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FORORD

I denne rapport preesenteres de forste resultater fra projektet Styrket praksisfaglighed i
folkeskolen gennem erhvervspaedagogiske praksisser, som gennemfores af Nationalt Center for
Erhvervspadagogik (NCE), Kabenhavns Professionshgjskole og DPU, Aarhus Universitet, i regi
af Center for Viden om Erhvervsuddannelser (CEVEU).

I rapporten praesenteres resultaterne af projektets kvalitative undersagelse, som blev
gennemfort i perioden august 2024 til maj 2025. Undersggelsen baserer sig pa interview og
deltagerobservation med elever og leerere i folkeskolens udskoling. En stor tak til de deltagende
laerere, elever og kommunale konsulenter for at have lukket os ind i deres undervisning og
bidraget med viden og erfaringer. Ogsa mange tak til Maia Ebsen for opstarten af projektet og til
de neglepersoner i forskning og praktisering af praksisfaglighed herhjemme, som har hjulpet os
med overblik over feltet og sat os pa sporet af kommuner, skoler og lerere, som kunne deltage i
undersggelsen. Her vil vi gerne sende en seerlig tak til Karen Wistoft og Dorrit Sgrensen fra
leereruddannelsen pa KP, Mallis Ravn fra DPU, Dorthe Agerlund Sloth og Thomas Rerbeck
Norreby fra EVA samt Julie Mgller Rgjgaard fra Petersmindeskolen i Vejle.

Vi takker ogsa vores referencegruppe, hvis formal har vaeret at bidrage til, at projektets fund
bliver formidlet pa den bedst mulige made i folkeskole-landskabet, for gode dialoger og
vaerdifulde bidrag. Dorrit Sgrensen, KP, Dorthe Agerlund Sloth, EVA, Christina Thenning
Hansen, Frederikssund Kommune og Julie Borup Jensen fra Aalborg Universitet.

Derudover sender vi tak til Henrik Hersom fra NCE, Kgbenhavns Professionshgjskole for
kompetent og konstruktiv review af rapporten.
God forngjelse med laesningen.

Mathias Gulmann og Luna Christine Christensen, NCE, Kgbenhavns Professionshgjskole og
Vibe Aarkrog, DPU, Aarhus Universitet.
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RESUME

Denne rapport preaesenterer resultaterne fra forste del af Center for Viden om
Erhvervsuddannelsers (CEVEU) projekt Styrket praksisfaglighed i folkeskolen gennem
erhvervspaedagogiske praksisser (PEP).

Projektets formal er at bidrage med ny viden om, hvad der kendetegner praksisfaglig
undervisning i folkeskolen, hvor erhverv inddrages eller behandles. Projektets interesse er,
hvordan erhveruvsrettet undervisning udspiller sig, samt hvordan det influerer pa elevernes
laereprocesser og laerernes arbejde. Herunder, hvordan undervisningen kan bidrage til at age
udskolingselevers kendskab til arbejdsliv, uddannelsesveje og karrieremuligheder.

Denne rapport omfatter et desk research og et kvalitativt casestudie af erhvervsrettet
undervisning. Casestudiet bestar af otte erhvervsrettede undervisningsforlgb i folkeskolens
udskoling (se Figur 1). Hver case bygger pa deltagerobservationer af erhvervsrettet undervisning
samt interviews med de deltagende elever og lerere. I analysen af casene beskriver vi, hvordan
leerere og elever indgér i erhvervsrettet undervisning — med serligt blik for, hvilke laereprocesser
den erhvervsrettede undervisning &bner for eleverne.

Projektets Vindues-
cases fabrik

Spilde-
vands-
anlaeg

Industri-
tekniker

Figur 1. Oversigt over projektets otte cases. Alle otte cases finder sted i 7.-8. klasse.
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Forud for casestudiet er der lavet et desk research af forskningsomréaderne erhvervspaedagogik
og praksisfaglighed, og undersggelsen treekker dermed bade pa forskning fra
erhvervsuddannelsesomradet og folkeskoleomradet. Desk researchen har dannet udgangspunkt
for begrebsudviklingen af erhveruvsrettet undervisning og har desuden mundet ud i
formuleringen af rekrutteringskriterier til casestudiet.

Relevans og malgruppe

Trods politiske tiltag over en arraekke er andelen af unge, der sgger erhvervsuddannelse ikke
steget (Barne- og Undervisningsministeriet, 2018a, 2018b; Styrelsen for IT og Lering, 2025).
Derfor har der i flere &r veeret fokus pa den praksisrettede undervisning eleverne meder i
folkeskolen, herunder hvordan de introduceres til forskellige erhverv. Denne undersogelse
udfolder, hvordan arbejdet med konkrete erhverv indgar i undervisningen i folkeskolen i dag, og
hvilken indflydelse den erhvervsrettede undervisning har pa unges overvejelser om uddannelse
og arbejdsliv.

Rapporten henvender sig til alle aktgrer pé folkeskoleomradet, der arbejder med eller
interesserer sig for at styrke praksisfaglighed i form af erhvervsrettet undervisning. Vi haber
ogsa, at rapportens konklusioner kan berige undervisningen pa fx den Forberedende
Grunduddannelse (FGU), erhvervsuddannelserne (eud) samt den kommende erhvervs- og
professionsrettede gymnasiale uddannelse (epx).

Resultater

Forst prasenteres undersggelsens resultater vedr. de formaél, leererne formulerer i forbindelse
med planlaegningen af erhvervsrettede undervisningsforlgb. Derefter prasenteres en raekke
kendetegn ved erhvervsrettet undervisning og til sidst rettes blikket mod lzerernes rolle i
erhvervsrettet undervisning samt elevernes laereproces og udbytte.

Erhvervsrettet undervisning har mange formal

De interviewede laerere udtrykker ikke et eksplicit fokus pé, at deres forlgb skal prage eleverne
til at sage mod erhvervsuddannelserne. I stedet anskuer leererne i undersogelsen generelt set
erhvervsrettet undervisning som et element i at klaede eleverne pa til at bega sig i verden uden
for skolen og traffe oplyste valg om uddannelse og arbejdsliv. Mere konkret fortaller leererne, at
de erhvervsrettede undervisningsforlgb kan iveerkseettes med flere formal. Det kan vaere faglige
og karriereleeringsmaessige formal, men primeert drejer det sig om at leererne segger at bidrage til
elevernes alsidige udvikling og dannelse af personlige kompetencer i form af fx selvstendighed,
livsduelighed og ansvarlighed.

Erhvervsrettet undervisning kan indledes i tre typer

Et centralt resultat i undersggelsen er, at erhvervsrettet undervisning i folkeskolens udskoling
gribes an pa flere méder. I de undervisningscases, som projektet folger, spender de
erhvervsrettede indslag bredt. Fra korte indslag om livet pa en byggeplads til lange
fordybelsesprojekter om temaer som konfirmation eller deden. I nogle forlgb optreeder
erhvervet kortvarigt, i andre indgar gentagne mgder mellem eleverne og det/de for temaet
relevante erhverv.

Mere specifikt viser undersggelsen, at erhvervsrettet undervisning kan inddeles i tre typer:

1. Udovelse af et erhverv — hvor eleverne aktivt deltager i arbejdsopgaver fra erhvervet.
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2. Oplevelse af et erhverv — hvor eleverne besgger arbejdspladser eller far besog af
erhvervsaktive, men ikke lgser opgaver fra erhvervet.

3. Fortalling om et erhverv — hvor elever og lerere arbejder med erhverv gennem
materialer og fortellinger uden direkte kontakt med personer fra det pigaeldende
erhverv.

De tre typer erhvervsrettet undervisning adskiller sig i forhold til erhvervets rolle i forlgbet, i
forhold til lokation, samt i forhold til deltagernes aktiviteter og ansvar. I udevelse og oplevelse
far eleverne farstehandserfaringer ved enten selv at lgse arbejdsopgaver eller ved at fa indblik i
arbejdet direkte fra én der arbejder i erhvervet. Fortelling tilbyder eleverne
andenhéndserfaringer gennem undervisningsmaterialer og laeremidler.

Inddelingen i de tre typer skal leeses som en typificering, der pa et overordnet niveau indfanger
de variationer indenfor erhvervsrettet undervisning, som er reprasenteret i undersggelsens
cases. Typerne praktiseres ikke kun adskilt, men optraeder bade selvsteendigt og i kombination
med hinanden. I nogle erhvervsrettede undervisningsforlab deltager eleverne fx den ene dag i
forteellingen om et erhverv og den neeste dag i en oplevelse af erhvervet.

Selvom erhvervsinddragelse ikke er nyt i feenomen i folkeskolen og i forskningen herom, har der
ikke tidligere veeret fokus pa de forskellige mader erhvervsrettethed konkret kan udfolde sig i
undervisningen. De tre typer illustrerer, at erhvervsrettet undervisning ikke er en ensartet
praksis, men en undervisningstilgang, der deekker over flere forskellige tilgange, som rummer
forskellige potentialer og udfordringer.

Erhvervsrettet undervisning er praget af et spinkelt samarbejde mellem laerer og

erhverv

De undersogte cases af erhvervsrettet undervisning initieres i alle otte tilfeelde af en tredje part,
fx af en kommunal konsulent, som indgér aftalerne mellem skole og erhverv. Laererne har derfor
ofte ingen dialog med erhvervsreprasentanterne forud for undervisningsforlgbet, men
tilretteleegger i stedet selv forlebet uden detaljeret indblik i det erhvervsfaglige indhold. Det
betyder, at leererne generelt efterlades med en stor oversattelsesopgave mellem det formidlede
indhold fra erhvervet og elevernes forforstaelser. Det manglende samarbejde kan ogsa have
betydning for elevernes udbytte, som kan blive mindsket, nér arbejdspladsen pa samme tid
heller ikke har indblik i elevernes forudsatninger og den faglige ssmmenhang, som deres tilbud
indgér i.

Lzereren agerer som oversatter mellem erhvervets og skolens sprog

I den erhvervsrettede undervisning far laereren en funktion med at oversatte mellem den
begrebsbrug, eleverne har lart i skolen og kender fra deres hverdag, og den, der anvendes i
erhvervet. Dette kommer til udtryk i observationerne, nar repraesentanterne for erhvervene gor
brug af begreber, der er ukendte for eleverne, fx nar elektrikermesteren anvender begrebet
byggestrem uden forklaring heraf. Laererne traeder i den forbindelse ind i rollen som én, der
sporger nysgerrigt ind til de erhvervsfaglige begreber for at sikre sig elevernes forstéelse.

Behovet for oversattelse kan have forskellig karakter enten i form af fagspecifikke termer,
faglige koblinger til tidligere undervisning eller som falge af for hgjt fagligt niveau i det
formidlede indhold.
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Skolefagligt indhold og erhvervsrettede aktiviteter relateres i forskellig grad

Undersggelsen peger pa en hgj grad af variation i forhold til, hvordan erhvervsfagligt og
skolefagligt indhold relateres til hinanden i de erhvervsrettede undervisningsforlgb. I
undersggelsen ses tre forskellige tilgange til relatering af indhold:

1. Ingen relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold. Her star den erhvervsrettede
aktivitet alene uden forbindelse til skolens fag.

2. Mindre grad af relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold. Her afvikles den
erhvervsrettede aktivitet med en forventning om en potentiel faglig ssmmenhang til
nuvarende eller senere forlgb.

3. Erhvervsfagligt indhold integreres i skoleundervisningen. Her afvikles den
erhvervsrettede aktivitet som en del at et starre forlob med intenderede forbindelser
mellem erhvervs- og skolefagligt indhold.

Undersggelsen viser, at de erhvervsrettede undervisningsforlgb, uagtet hvilken relateringsform
der er tale om, ager elevernes engagement i undervisningen og kan bidrage med relevante
karrieleeringsmaessige erfaringer. Samtidig ser vi indikationer pa et tabt potentiale for at styrke
elevernes faglige forstaelser i de ikke-relaterede eller mindre relaterede forlgb.

Laererens bruger sig selv aktivt til at stotte elevernes made med erhvervet

Undersogelsen peger pa, at leererne i forbindelse med gennemforelsen af erhvervsrettet
undervisning ofte traeder ud af deres traditionelle faglige ekspertrolle og overlader denne til
erhvervsreprasentanten. I stedet tager laereren undervejs i erhvervsaktiviteten forskellige andre
roller pa sig med det formal at stilladsere elevernes deltagelse. Casene illustrerer, hvordan
lzererne fx positionerer sig i rollerne som den eksemplarisk elev eller den bevidst usikre elev.

Med den eksemplariske elev, som optraeder hyppigst i observationerne, er det laerernes hensigt
at agere forbillede for eleverne ved at vise nysgerrighed og interesse for erhvervet. Med den
bevidst usikre elev er hensigten at bane vejen for at mere usikre elever kan fa en succesoplevelse
ved at lgse de stillede opgaver bedre end leereren. Laererne italesaetter deres brug af disse roller
som en aktiv del af deres didaktiske valg i undervisningen. De andrede laererroller anvendes
séledes bevidst til at stgtte op om eleveres lereprocesser.

Erhvervsrettet undervisning rummer en rakke forskellige laereprocesser og

deltagelsesmuligheder

Undersggelsen viser, at erhvervsrettet undervisning udfolder sig gennem forskellige
leereprocesser, som alle giver eleverne virkelighedsnere erfaringer med et erhverv og dets
materialer. Undersggelsen peger pa, at det mest afgarende for elevernes laereproces i
erhvervsrettet undervisning er, at eleverne oplever, at de tilegner sig erfaringer, der har rod i en
virkelig praksis.

De observerede laereprocesser spaender fra konkrete, praksisorienterede aktiviteter, hvor
eleverne udfarer bestemte arbejdsopgaver og modtager faglig feedback fra reprasentanter for
erhvervet — eller laereren i de tilfaelde, hvor erhvervet ikke er til stede — til mere
oplevelsesbaserede forlgb, hvor elevernes kropslige og sanselige erfaringer fra madet med
erhvervet bearbejdes i undervisningen. Desuden indgér der i flere cases undersggende
leereprocesser, hvor eleverne selv udvider deres viden om et erhverv gennem fzlles udforskning
og dialog, understottet af laereren og eventuelle reprasentanter fra erhvervet.
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De navnte leereprocesser kan vaere til stede i alle tre typer, men viser sig forskelligt i casene bade
i form og hyppighed. Fx vil udferelse af arbejdsopgaver altid vere til stede i typen udevelse, men
kan ogsé optrade i typen fortelling i form af gvelser pa skolen, der efterligner en
erhvervspraksis, som nar eleverne i casen byggeplads bygger tunnelkonstruktioner i karton.

Flere af de leereprocesser, der optraeder i de observerede undervisningscases, udfordrer desuden
de vante deltagelsesmanstre i klassen, fordi bade elever og leerere far &ndrede roller. Nar
undervisningen organiseres omkring praksisnere aktiviteter, og erhvervsreprasentanterne
igangsetter andre typer opgaver end de, eleverne plejer at fa stillet, fir eleverne mulighed for at
deltage pa méder, der ikke alene bygger pé traditionelle skolefaglige kompetencer. Denne
forskydning abner for, at elever med begraenset engagement i den almindelige undervisning kan
finde nye indgange til undervisningen. Flere laerere peger p4, at netop disse elever viser oget
deltagelse, nar undervisningen giver plads til mere kropslige, sanselige eller praktiske méder at
leere pa.

Elevernes engagement styrkes gennem variation, forandring og autenticitet

Eleverne i undersggelsen udviser generelt et synligt engagement i mgdet med erhvervsrettet
undervisning. Mere konkret viser undersggelsen, at den erhvervsrettede undervisning styrker
elevernes engagement ved at bidrage med variation, forandring og autenticitet i
undervisningen.

Bade elever og laerere fremhaver, at den erhvervsrettede undervisning skaber en variation i
skolehverdagen, der skaber engagement hos eleverne. Fx nar eleverne i casen tgjbutik
responderer positivt pa at veksle mellem at arbejde med moodboards, at interviewe personer
uden for skolen og lave videopitches til den medvirkende virksomhed. Variationen i den
erhvervsrettet undervisning drejer sig dels om en sddan vekslen mellem forskellige
undervisningstilgange og om, at undervisningen i sterstedelen af forlebene veksler mellem skole
og arbejdsplads. I de erhvervsrettede forlagb folger variationen naturligt af, at det
erhvervsrettede element udger en forstyrrelse, der skaber rum for andre mader at leere pa.

Et saerligt aspekt af variation, er, at eleverne i de erhvervsrettede forleb oplever noget helt andet,
end de er vant til i skolesammenhang, hvilket vi i rapporten omtaler som forandring.
Forandringen virker engagerende ved at de vante rammer og forventninger nedbrydes fx
gennem et atypisk besgg i klassen eller en tur ud af huset. I nogle tilfaelde er forandringen
udfordrende for eleverne, som nér eleverne frastedes af lugten pa et spildevandsanlaeg.
Overordnet set indvirker forandringen dog positivt pa elevernes engagement.

Et tredje engagerende element ved den erhvervsrettede undervisning, er, at den rummer en
indlejret autenticitet. Det ses fx nar eleverne i stor spaeending modtager besgg fra en bedemand,
der parkerer sin rustvogn lige foran klasselokalets vinduer; eller nar eleverne far olie pa
heenderne, mens de servicerer egne cykler pa cykelveerkstedet. Elevernes engagement i mgdet
med det autentiske viser sig tydeligt, uagtet om eleverne arbejder med autentiske problemer,
meader autentiske genstande og personer fra erhvervet, besgger en autentisk arbejdsplads eller
selv laver autentiske produkter. Alle disse aspekter af at arbejde med noget autentisk i
undervisningen fremhaves af eleverne som positive aspekter ved de erhvervsrettede forlab.
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Elevernes karrierelaeringsmassige udbytte

Overordnet viser undersggelsen, at erhvervsrettet undervisning kan bidrage til at udvide
elevernes kendskab til og nysgerrighed pa forskellige erhverv. Samtidig er det kun i meget
begrenset omfang, at medet med et erhverv direkte pévirker elevernes overvejelser om
uddannelse og arbejdsliv. Dog ses der eksempler p4, at et erhvervsrettet forlgb har haft direkte
pavirkning pa enkelte elevers overvejelser, fx ved at de bliver bevidste om, hvad de ensker eller
ikke gnsker af et fremtidigt arbejdsliv, eller far appetit pa at s@ge erhvervspraktik i den
péagaeldende virksomhed.

Erhvervsrettet undervisning er praksisfaglig, men ogsa andet
end det

Undersogelsen munder ud i en diskussion af relationen mellem erhvervsrettet undervisning,
som den kommer til udtryk i de undersogte cases, og gvrige etablerede undervisningstilgange
inden for praksisfaglighed og eksterne laeringsmiljger (se figur 2). Dette &bner for en mere
precis operationalisering af undervisning i folkeskolen, hvor der relateres til erhverv.

Figur 2. Erhvervsrettet undervisnings relation til praksisfaglighed og eksterne laeringsmiljoer
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Erhvervsrettet undervisning, som den optrader i undersagelsen, rummer flere klare
bergringsflader med de forstéelser af praksisfaglighed, der beskrives i forskningslitteraturen.
Det geelder bl.a. dimensioner som anvendelsesorientering, produktorientering og kobling
mellem teori og praksis (Thorborg et al., 2025). Erhvervsrettet undervisning fremstéar i dette lys
som undervisning, der forbinder skolens indhold med virkelighedsnzre aktiviteter i og omkring
erhvervene.

Samtidig kaster undersggelsen lys p4, at erhvervsrettet undervisning ogsa dakker over
undervisningsaktiviteter, der ikke kan karakteriseres som praksisfaglighed, da én af de centrale
forstéelser i feltet er, at praksisfaglighed bidrager til faglig leering gennem mere praktiske
leeringsformer (EVA, 2019; Thorborg et al., 2025). Dette er ikke altid geeldende for den
erhvervsrettede undervisning, da koblingen til skolens fag i visse tilfeelde udebliver eller fylder
minimalt. I disse tilfeelde kan det diskuteres, hvorvidt der er tale om reelle praksisfaglige forlab,
eller om der naermere er tale om ren erhvervsrettet undervisning.

Det samme geaelder, nr vi sammenholder erhvervsrettet undervisning med de karakteristika,
der forskningsmassigt gives for undervisning i eksterne leeringsmiljeer. Ogsa her ser vi, at
storstedelen af undersagelsens cases falder indenfor begrebet, men at der ogsa er eksempler, der
falder udenfor — nemlig i typen fortalling, hvor eleverne ikke direkte mader et eksternt erhverv.

I lyset af undersggelsen kan det diskuteres, om erhvervsrettet undervisning er en gren af
praksisfaglig undervisning eller en disciplin for sig. Her argumenterer vi for, at erhvervsrettet
undervisning trods betydelige fzllestreek med praksisfaglig undervisning og undervisning i
eksterne leeringsmiljger, ogsd ma anskues som en undervisningstilgang i egen ret.

Hvis praksisfaglighed og erhvervsrettet undervisning anskues som to beslagtede, men dog
forskellige ting, er det oplagt at overveje, hvordan de to tilgange kan berige hinanden. Her peger
undersggelsen p4a, at det iboende fokus pé fagligt indhold i praksisfaglighedsbegrebet, kan
udgere en mulig styrkelse af erhvervsrettet undervisning gennem et styrket fokus pa
relateringen mellem erhvervs- og skolefagligt indhold.

Sagt med andre ord, ser vi med denne undersagelse, at erhvervsrettet undervisning i seerlig grad
kan bidrage til at lafte folkeskolens praksisfaglige ambitioner, nar undervisningen lykkes med at
relatere erhvervs- og skolefagligt indhold. I kapitel 2, Didaktiske perspektiver, udfoldes de
didaktiske overvejelser, som undersggelsen giver anledning til, at man som lerer gor sig i
forbindelse med i arbejdet med erhvervsrettet undervisning.

Datagrundlag

Datagrundlaget for rapporten bestéar af et kvalitativt casestudie gennemfort pa syv folkeskoler i
perioden august 2024 til maj 2025. P4 hver skole er der observeret erhvervsrettede
undervisningsforlgb i udskolingen (7.-8. klasse) og der er gennemfort interviews med bade
elever og laerere. I alt er der foretaget 7 interviews med 3-4 elever og 9 interviews med 1-2 laerere
samt 11 observationsdage, hvor eleverne og deres leerere har veret involveret i forskellige typer
erhvervsrettede aktiviteter.

Casene er udvalgt efter fire kriterier, som er dannet ud fra desk research af forskningsbegrebet
erhvervspaedagogik. For at blive taget med i undersggelsen, skulle forlabene leve op til
storstedelen af disse fire kriterier: At forlebet giver eleverne mulighed for at deltage i og
afprove kvalifikationer relateret til et erhverv; at forlobet sigter efter at styrke elevernes
almendannelse gennem deltagelse i en erhvervspraksis; at forlebet knytter sig til krop og
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sansers interaktioner med materialer; og at forlebet spaender pa tvers af leeringsarenaerne
skole og erhverv.

Projektets design @ Desk research |[ 2 Kvalitativt N Spargeskema-
= ¥ Casestudie undersagelse

Folgende rapport udger forste del af projektet
Styrket praksisfaglighed i folkeskolen
gennem erhvervspadagogiske

praksisser (PEP-projektet)

Projektet anvender et mixed methods-design,
hvor casestudie og sporgeskemaundersggelse
supplerer hinanden. Denne rapport prasenterer kun resultater fra fase 1 og har til formal at

belyse kendetegn ved erhvervsrettet undervisning i folkeskolen.
Projektets to faser bestar af:

- Fase 1: omfatter desk research og et kvalitativt casestudie af erhvervsrettet
undervisning i folkeskolen, hvor identificerede kendetegn fra desk researchen
anvendes som udvalgelseskriterier for cases.

Fase 2: bestar af en kvantitativ spergeskemaundersggelse om udbredelse af og
elevernes erfaringer med erhvervsrettet undervisning. Spergsmaélene baseres pa
resultaterne fra fase 1.

Side 14 af 87



DIDAKTISKE
PERSPEKTIVER

Erhvervsrettede undervisning tilbyder en mulighed for at skabe varierede og engagerende
undervisningspraksisser i folkeskolen, hvor erhvervsrettede perspektiver integreres som en
naturlig del af undervisningen. Her peger vores undersggelse pa et behov for at videreudvikle de
gaengse forstaelser af erhvervsrettet undervisning indenfor praksisfaglighedsforskningen og
dermed nuancere beskrivelserne af, hvad erhvervsrettet undervisning er. Vi identificerer i denne
undersggelse tre distinktive méder, hvorpa eleverne kan mede erhverv i form af udevelse,
oplevelse og fortaelling om erhverv. Denne tredeling kan fungere som et praktisk
planlaegningsverktaj, hvorfra leererne kan planlaegge erhvervsrettet undervisning, uagtet om det
er muligt at finde relevante samarbejdspartnere fra de respektive erhverv. Et centralt
udgangspunkt for tilrettelaeggelsen af erhvervsrettet undervisning er derfor at afklare, hvilken
rolle erhvervet skal spille i forlgbet, og hvordan eleverne bedst mader erhvervet gennem de tre

typer.

Naér leereren planleegger erhvervsrettet undervisning handler det ikke alene om at overveje,
hvordan eleverne mgder erhvervene, men ogsa om at overveje, hvilke dele og processer fra
erhvervet, som leereren gnsker, eleverne skal stifte bekendtskab med, samt hvilke roller eleverne
far i behandlingen af erhvervet. Eleverne kan interagere med mere eller mindre distance til
erhvervet; distancen kan opsta, hvis erhvervet alene tilgas igennem akademisk-inspirerede
undersggelsesmetoder, eller hvis forhold ude i erhvervet spaender ben for, at eleverne kan
komme tzt pa de processer, der udfolder sig i erhvervet. Omvendt kan taetheden eller
fortroligheden med erhvervet opstd, nar eleverne rent fysisk kan komme teet pa erhvervets
processer, men ogsa gennem forhold som en medrivende fortalling eller en erlig og
imgdekommende reprasentant for erhvervet.

Mgadet med erhvervet fordrer ligeledes overvejelser om, hvordan lzereren kan tilbyde en
passende stilladsering og differentiering, da reprasentanterne fra erhvervet sjeldent vil gore sig
den slags overvejelser, da de professionelt ikke arbejder med uddannelse og peedagogik. Her
udger laererens egen positionering i forhold til den eksterne og eleverne et aktivt didaktisk valg,
der kan bidrage til at stilladsere elevernes made med erhvervet. Fx ved at stotte den eksterne i
deres formidling eller ved selv at udvise den adfaerd, leereren gnsker, at eleverne skal udvise.
Deltagernes positionering i undervisningen bliver dermed en afggrende faktor, der pavirker,
hvordan eleverne forstar og engagerer sig i det erhvervsfaglige indhold.

I tilretteleeggelsen af den erhvervsrettede undervisning str leereren imidlertid ikke med frit valg
pa alle hylder, da den erhvervsrettede undervisning, ligesom andet undervisning, er betinget af
eksterne faktorer, der er uden for laererens kontrol. Her gaelder der szrlige forhold for den
erhvervsrettede undervisning i samarbejdet med eksterne parter, hvilket rummer en
administrativ byrde for laereren (Clarke-Vivier & Lee, 2018; EVA, 2023).

I vores undersggelser ser vi et sparsomt samarbejde mellem lzerer og ekstern om forlgbenes
indhold og gennemforelse. Dette vanskeliggar leerernes mulighed for at skabe forbindelse
mellem det erhvervsfaglige indhold og skolens undervisning, hvilken kan mindske elevernes
faglige udbytte af forlobene. Her er det et seerligt vigtigt opmaerksomhedspunkt at styrke
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samarbejdet mellem lerer og ekstern, samt arbejdet med efter-aktiviteter, si det ikke overlades
til eleverne selv at skabe mening med forlgbet.

Leareren mé bade vurdere, hvilken grad af relatering, der skal skabes mellem det erhvervsfaglige
og skolefaglige indhold, og hvordan undervisningen kan tilrettelaegges, sa eleverne oplever
forlgbet som autentisk. Figur 3. nedenfor eksemplificerer netop disse to centrale
kontinuummer, som vores undersggelser peger pa som betydningsfulde for elevernes
engagement og udbytte i den erhvervsrettede undervisning.

Undersggelsen peger pa, at den erhvervsrettede undervisning i folkeskolen kan videreudvikles
ved at styrke dels relateringen af erhvervsfagligt og skolefagligt indhold, dels den oplevede
autenticitet hos eleverne. Dette gor sig geeldende uanset typen af erhvervsrettet undervisning.

Omsat til didaktisk brug, betyder det, at man som larer kan ggre brug af de to ’knapper’
relatering og oplevet autenticitet, i forbindelse med tilretteleeggelse af en erhvervsrettet
undervisningsaktivitet.

Hgj grad af oplevet
autenticitet

Erhvervsrettet
undervisning

Y
c O
T S
E =
o 2

(3]
S -
c O
g =

Bulisjejal
je peub [oH

Lav grad af oplevet
autenticitet

Figur 3. Inspiration til didaktisk fokus i tilrettelzeggelse af erhvervsrettet undervisning
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En oget grad af relatering kan opnés ved at tydeliggare de peedagogiske og faglige intentioner
med de erhvervsrettede undervisningsaktiviteter og deres kobling til de enkelte skolefag. Her er
det saerligt vigtigt at anskueliggere det enskede udbytte af undervisningen. Laereren skal i den
forbindelse stile efter, at eleverne erfarer den erhvervsrettede aktivitet i meningsfuld
sammenhang med de ovrige aktiviteter i deres skolehverdag.

Hvis forlgbet har en lav grad af relatering til skolefaglige mél, og hvis denne relatering ikke
oplagt kan skabes, kan man som laerer sgge at skabe andre koblinger fx til gvrige
karriereleringsaktiviteter i regi af uddannelse og job, eller til almendannede tematikker, som
eleverne tidligere har beskeeftiget sig med.

Dermed er det ikke sagt, at erhvervsrettet undervisning med lav grad af relatering ikke har en
veerdi for eleverne, da vi i undersggelsen ser eksempler p4, at disse forlgb kan give eleverne
forstehandserfaringer med erhvervet, der kan styrke deres overvejelser om arbejdsliv.

En oget grad af oplevet autenticitet handler om, hvordan undervisningen tilrettelegges, sa
eleverne oplever undervisningen som relevant, virkelighedsneer og forbundet til en
erhvervspraksis. Fx gennem brug arbejdsformer, der efterligner virkelige erhverv, besag fra eller
i erhvervet eller oprigtige fortaellinger fra erhvervene. Hvilken grad af fysisk autenticitet, der er
mulig, er forskellig i de enkelte forlob. Men i denne undersggelse ser vi netop, at den oplevede
autenticitet er af afggrende betydning for elevernes engagement i den erhvervsrettede
undervisning.

Det handler om at give eleverne en fornemmelse af, at det de arbejder med, er virkelighedstro og
har en betydning for praksis. Selv forlgb, der ikke rummer fuld adgang til praksis, kan skabe
autentiske laeringssituationer, hvis leereren formar at gere formal og sammenhange tydelige, sa
eleverne oplever undervisningen som varende forbundet med virkelige praksisser uden for
skolen. At made en arbejdsplads er ikke i sig selv tilstraekkeligt; autenticitet skabes gennem
didaktisk rammesetning, hvor laereren og erhvervsreprasentanten formar at delagtiggore
eleverne i interessante aspekter af erhvervet og guide eleverne til at forsta relevansen af det, de
arbejder med.

Lererens tilrettelaeggelse af erhvervsrettet undervisning ber i lyset af denne undersggelse derfor
fokusere pé at styrke bade graden relatering og den oplevede autenticitet mest muligt i det givne
forlab, for pd denne made at styrke elevernes engagement og udbytte af undervisningen.

Relevans for andre uddannelsessektorer

Selvom rapporten tager udgangspunkt i folkeskolens undervisning, har resultaterne bred
relevans for andre uddannelseskontekster, hvor undervisere arbejder med at integrere
erhvervsfaglige elementer i almenfaglige uddannelser, der ikke sigter mod specifikke
erhvervskompetencer. Analysen illustrerer, hvordan erhvervsfagligt indhold inddrages i
undervisningen med henblik pa at styrke elevernes forstaelse af bade skole- og erhvervsfagligt
indhold, overvejelser om uddannelse og arbejdsliv, samt ansvar for egen livsfarelse. Fundene er
derfor ikke alene relevante for folkeskolen og andre grundskoler, men kan anvendes pa tvars af
sektorer, hvor man arbejder med at inddrage erhvervsfagligt indhold i almenfaglig
undervisning, sisom FGU (sarligt pa agu), eud, samt eksisterende og kommende erhvervs- og
professionsrettede gymnasiale uddannelse (epx).
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INDLEDNING

I denne rapport fremlaegger vi resultaterne fra forste del af forskningsprojektet Styrkelse af
praksisfaglighed i folkeskolen gennem erhvervspadagogiske praksisser (PEP-projektet), der
omhandler folkeskoleelevers made med forskellige erhverv i undervisningen i udskolingen.

Projektet udger en del af CEVEUSs forskningsomréde veje ind og ud af erhvervsuddannelserne,
der bl.a. drejer sig om at skabe et bedre vidensgrundlag om unges valg af erhvervsuddannelser
og karrierelering i udskolingen (CEVEU, 2023).

Trods en rackke forskellige politiske tiltag de senere ar er andelen af unge, som sgger en
erhvervsuddannelse (eud), ikke vokset. I august 2025 sagte 20 pct. af de tidligere 9.- og
10.klasseselever ind pa en erhvervsuddannelse (Styrelsen for IT og Laering, 2025). Dermed er
malet fra erhvervsuddannelsesreformen i 2015 om 30 procents sggning mod eud i 2025 altsa
ikke indfriet (Berne- og Undervisningsministeriet, 2014).

Fra politisk side er mélet om mindst 30 pct. sggning mod eud blevet afskaffet (Barne- og
undervisningsministeriet, 2025), men der er stadig en stor samfundsmaessig interesse for at gge
sggningen. Ikke mindst blandt danske virksomheder, der star til at mangle et stort antal
fagleerte i den naermeste fremtid (Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad, 2021, 2024).

Det er med andre ord fortsat vigtigt at se bade pa erhvervsuddannelsernes kvalitet og
attraktivitet for de unge! og pa det fundament, som laegges i folkeskolen. PEP-projektet
interesserer sig for, hvordan folkeskolen influerer pé elevernes valg, herunder om der fx er en
sammenhang mellem praksisfaglig undervisning med inddragelse af erhvervspraksisser og en
oget interesse fra eleverne for lignende erhverv. Projektet leegger sig i slipstrgommen af den store
interesse for praksisfaglighed, der er vokset frem pa folkeskoleomrédet siden den politiske aftale
Fra folkeskole til fagleert fra 2018 (Bagrne- og Undervisningsministeriet, 2018a) og Aftale om
styrket praksisfaglighed i folkeskolen fra samme ar (Beorne- og Undervisningsministeriet,
2018b).

Praksisfaglighed daekker over en raekke forskellige undervisningsformal. Et af disse formal er at
introducere en erhvervsrettethed i undervisningen (EVA, 2019). Selvom undersggelser har
péapeget, at netop erhvervsrettet undervisning bade kan styrke motivation og mindske
skoletrzthed blandt elever samt give elever indblik i konkrete uddannelses- og jobmuligheder
efter folkeskolen (Hutters, 2023; Kommunernes Landsforening, 2019), konstaterer en
undersggelse fra EVA (2023), at det kun praktiseres i begrenset omfang i folkeskolen.

Formal med projektet

PEP-projektet har til formal at skabe en forstielse af, hvordan erhvervsrettet undervisning kan
indga i folkeskolens praksis, samt hvordan dette influerer pé elevernes leereprocesser og
leerernes arbejde. Vi gor dette ved at undersoge, hvilke kendetegn der praeger den
erhvervsrettede undervisning, som allerede praktiseres folkeskolen i dag. Ambitionen er siledes

! Et tema, som andre forskningsprojekter i CEVEU behandler (se bl.a. Gulmann et al., 2024; Juul-Wiese et al., 2025; Louw et al., 2025;
Mahler et al., 2023; Aarkrog & Kamstrup, 2024)
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at fa indsigt i hvilke praksisser, der allerede forekommer, samt at bidrage med viden, der kan
kvalificere og udbrede den erhvervsrettede undervisning i folkeskolen.

Rapporten vil bidrage med forskningsbaseret viden om, hvilke kendetegn erhvervsrettet
undervisning i folkeskolen har, dets betydning for eleverne, samt hvordan dette kan
tilrettelaegges og gennemfores af leerere i folkeskolen. Denne forskningsinteresse er udfoldet i
projektets forskningsspgrgsmal:

Huvad kendetegner den erhvervsrettede undervisning, som indgar i arbejdet med
praksisfaglighed i folkeskolen, og hvordan former denne undervisning elevernes
overvejelser om og motivation i forhold til deres uddannelsesvalg og fremtidigt arbejdsliv?

Rapporten vil primaert besvare den farste del af forskningsspergsmalet, mens den sidste del
omhandlende elevernes overvejelser om og motivation ang. uddannelsesvalg og fremtidigt
arbejdsliv primeert besvares i projektets anden fase, som bestar af en kvantitativ
sporgeskemaundersggelse blandt udskolingselever i udvalgte kommuner.

Erhvervsrettet undervisning som hovedbegreb

Det centrale begreb i undersggelsen er erhvervsrettet undervisning. Med erhvervsrettet
undervisning forstar vi praksisfaglig undervisning, der inddrager eller behandler erhverv. I
projektet forstas erhverv som alt lgnnet arbejde. Erhvervsrettet undervisning rummer dermed
alle undervisningsformer, hvor der behandles konkrete processer, arbejdsgange, opgaver,
services og/eller produkter fra et autentisk arbejde.

Metode

Projektet bestar af to faser (jf. Figur 4). Forste fase bestar af desk research af litteratur inden for
erhvervspadagogik og relevante beslegtede begreber samt et kvalitativt casestudie af
erhvervsrettet undervisning i folkeskolen. De kendetegn, der identificeres i desk researchen,
udger kriterierne for udveaelgelsen af cases i den kvalitative undersggelse. Fase 1 skal samlet set
bidrage til at afdeekke kendetegn for erhvervsrettet undervisning, og hvorledes den udspiller sig
i folkeskolen. Anden fase bestar af en kvantitativ spgrgeskemaunderseggelse, der omhandler
udbredelsen af og erfaringer med erhvervsrettet undervisning i folkeskolens udskoling.
Spergeskemaundersggelsen i fase 2 er informeret af resultaterne fra det kvalitative casestudie,
der har udgjort grundlaget for de stillede spgrgsmal.

Det samlede projekt er sédledes gennemfort i et mixed methods-design, hvor casestudie og
sporgeskemaundersggelse kvalificerer hinanden. Denne rapport prasenterer alene resultater fra
fase 1.

Samlet har projektet til hensigt at besvare projektets overordnede forskningsspergsmaél. Denne
rapport har saerligt til hensigt at producere viden om, hvad der kendetegner den erhvervsrettede
undervisning, der praktiseres i folkeskolen. For at besvare forskningsspegrgsmalet er der udfort
en desk research og et kvalitativt casestudiez.

2 Rapportens metode udfoldes yderligere i metodebilaget, der findes pA CEVEUs hjemmeside
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Figur 4. Projektets forleb. Denne model illustrerer projektets opbygning og dets
sammenhange.

Desk research

Desk research er udfert i form af et scoping-review, dvs. en tilgang, som &bner for en bred og
afspgende forstéelse af et emne (Arksey, & O’Malley, 2005). Ud fra systematiske sggninger i
danske og nordiske databaser er der blevet identificeret, leest og analyseret 23 tekster, som alle
behandler og diskuterer begrebet erhvervspadagogik. Teksterne er blevet kodet med hensyn til
deres forstaelser af erhvervspaedagogik, og afslutningsvist er teksterne blevet samlaest med
henblik pé at danne kriterier for udvelgelse af cases til casestudiet. Hensigten med denne
metode er at sikre, at alle 8 cases i undersggelsen reprasenterer undervisningspraksisser, der
har sammenfald med de identificerede beskrivelser af erhvervspadagogik, som litteraturstudiet
har indkredset.

Kvalitativt casestudie

For at afdeekke kendetegn for den erhvervsrettede undervisning i folkeskolen er der gennemfort
et casestudie pa syv folkeskoler med i alt otte undervisningsforlgb i perioden august 2024 til maj
2025. Hvert undervisningsforlgb indgar som en case i undersggelsen.

De otte cases er kort beskrevet her:
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Bedemand

Byggeplads

Cykelsmed

Elektriker

Undervisningsforlgbet foregar i en 8. klasse og omhandler temaet deden.
Eleverne skal undervejs i forlgbet beskeftige sig med temaet inden for en
rakke forskellige fag, sdsom celledad i biologi og ritualer i
kristendomskundskab. I forlgbet skulle eleverne desuden made forskellige
personer, der beskaftiger sig med deden, fx en praest, en imam,
trafiksikkerhedskonsulenter og en bedemand. Forlgbet blev afsluttet med en
foreeldreaften, hvor eleverne skulle praesentere deres egne produkter om
temaet deden.

Observationerne er foregéet over to dage pa skolen, hvor eleverne bl.a. skulle
leere om bedemandserhvervet. Pa dag 1 fik klassen besgg af en teatertrup, der
optradte med en fiktiv fortelling om en bedemands arbejds- og hverdagsliv.
Pé dag 2 fik eleverne besog af en selvstendig praktiserende bedemand, der
fortalte om sin arbejdsdag som bedemand og viste artefakter fra erhvervet
sédsom kister, urner og rustvognen.

Undervisningsforlgbet foregér i en 7. klasse og afvikles i klassens almindelige
klasselokale. Forlgbet tager udgangspunkt i et undervisningsmateriale
omhandlende et starre anlaegsprojekt. Eleverne skal undervejs i forlabet lase
forskellige opgaver, der skal give dem indblik i, hvilke processer og erhverv,
der er ngdvendige pa byggepladsen, for at anlegsarbejdet kan udferes.
Klassen arbejder med materialet over to dage med 14 dages mellemrum.

Observationer er foretaget pa dag 2, hvor eleverne skal undersgge, hvilke
erhverv, der er til stede pa byggepladsen, hvad de arbejder med, og hvad det
kraever af uddannelse. Derudover skal eleverne bygge konstruktionselementer
i malestok af karton. Slutteligt spiller eleverne et dilemmaspil, hvor de skal
agere som konsulenter for forskellige interesseorganisationer og argumentere
for deres holdninger i relation til anlegsarbejdets betydning for lokalmiljget.

Undervisningsforlgbet foregér i en 8. klasse og afholdes af den lokale
ungdomsskole i deres cykelvaerksted. Forlabet er et enkeltstaende besgg uden
sammenhang med undervisningen pa skolen. Observationerne har derfor
fundet sted i cykelverkstedet, hvor eleverne skulle gve sig i at servicere deres
egne cykler. Undervisningsforlgbet blev varetaget af ungdomsskolen og bestod
hovedsageligt af praktisk arbejde i veerkstedet, men ogsa enkelte faelles
formidlingsseancer ved tavlen, i et hjorne af veerkstedet.

Undervisningsforlagbet "mad et erhverv” er udgangspunkt for casene
“elektriker” og ”industritekniker”. Forlgbet foregér i en 7. klasse, der som en
del af et kommunalt initiativ skal pa besgg pa to lokale arbejdspladser.
Forlgbet straekker sig over to dage, hvor de pa dag 1 besggte en fabrik, der
hovedsageligt havde industriteknikere ansat, der producerede forskellige
emner i metal. P4 dag 2 besoagte de en lokal elektrikervirksomhed. Forlgbene
var enkeltstdende besgg uden tematisk sammenhang, hvorfor de opdeles i to
cases.

Anden observationsdag foregik hos en elektrikervirksomhed, hvor eleverne
blev vist rundt i lager og veerksted. Hoveddelen af besaget bestod imidlertid i,
at eleverne selv skulle prgve kraefter med at samle en lampefatning med
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Industri-
tekniker

Spilde-
vandsanlzaeg

Tojbutik

Vindues-
fabrik

stikprop efter elektrikermesterens instruktioner. Til slut fik eleverne mulighed
for at tage deres stikpropper med hjem.

Casen er en del af undervisningsforlgbet "mad et erhverv”, der er
beskrevet ovenfor.

Forste observationsdag foregik pa en fabrik, hvor eleverne blev introduceret til
fabrikkens historie, faciliteter og produktion. Saerligt med fokus pé, hvad en
industritekniker lgser af opgaver. Besgget bestod af en prasentation i et
mgdelokale og omvisning pa fabrikken.

Undervisningsforlgbet foregér i en 8. klasse og atholdes pa det lokale
spildevandsanleag. Forlgbet er et enkeltstdende besog, og udgeres af et
booket undervisningsforlgb hos spildevandsanlaegget. Undervisningsforlgbet
blev varetaget af spildevandsanlagget og bestod hovedsageligt i rundvisning
pa anlegget, og monologisk formidling med PowerPoint, efterfulgt af forseg i
laboratoriet.

Observationerne har fundet sted under besgget pa spildevandsanlaegget,
undervisning forud for og transporten derhen.

Undervisningsforlgbet foregar i en 7. klasse og omhandler

temaet konfirmation. Forlgbet er udarbejdet og faciliteret af en kommunal
konsulent og baserer sig pa et samarbejde med en lokal tgjbutik. Forlgbet
bestar af en undersggelse af hvad ”den gode konfirmation” er for forskellige
personer, efterfulgt af et besgg i tajbutikken, hvor eleverne mgder de ansatte
og hagre om butikkens arbejde med at salge konfirmationstgj. Undervejs i
forlgbet udarbejder eleverne produkter, der prasenteres for

virksomheden ved forlgbets afslutning.

Observationerne er foregaet over tre dage pa skolen og virksomheden.

P4 dag 1 fik klassen besgg af den kommunale konsulent,

der presenterede eleverne for feltarbejde og forlgbets tema. Pa dag

2 var eleverne pa besgg hos virksomheden, mens eleverne pa dag 3 arbejdede
med produkter pa skolen.

Undervisningsforlabet foregar pa en vinduesfabrik, hvor en 8. klasse er pa
besag. Forlgbet er et enkeltstdende besag i regi af det timelgse fag uddannelse
og job, uden sammenhang med den resterende fagundervisning pa skolen.
Forlabet atholdes af en medarbejder fra virksomheden, der viser rundt pa
fabrikkens faciliter, hvor eleverne hgrer om produktionen og medarbejderne,
der arbejder der. Derudover skulle elever se en informationsvideo om
virksomhedens grundlaeggelse samt grundleegger og hans job som opfinder.
Forlgbet blev afsluttet med en kort seance, hvor eleverne skulle brainstorme
pa hverdagsproblemer og finde pa ideer til opfindelser, der kunne lgse disse.

Figur 5. Beskrivelser af de otte cases.
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Casestudiet bestar af observation af de otte undervisningsforlgb over i alt elleve
observationsdage. Hen over observationsdagene er der foretaget syv interviews med tre til fire
elever i hvert interview og ni interviews med laerere. Laererinterviewene er foretaget med fokus
pa leerernes formal med at gennemfore erhvervsrettede undervisningsforlgb samt deres
tilretteleeggelse og gennemforelse af undervisningen. I interview med eleverne har fokus veret
pa elevernes oplevelse af undervisningen samt deres karriereleeringsmaessige udbytte, herunder
deres overvejelser om job og uddannelse. Observationen af undervisningen er foretaget for at
bidrage med viden om larerne og elevernes roller i de erhvervsrettede aktiviteter samt de
artefakter, undervisningen indeholder. Observationsnoter og lydoptagelserne fra interviewene
er blevet analyseret ud fra to analysestrategier.

Forst er de observerede undervisningsforlgb blevet kondenseret i tre forskellige typer
erhvervsrettet undervisning med hver sine kendetegn: fortalling om et erhverv, oplevelse af et
erhverv og udferelse af et erhverv. De tre typer adskiller sig i forhold til, hvordan erhvervet
indgar og behandles i undervisning, hvilket mere konkret betyder, at typerne skelner mellem
deltagernes (elever, laerere og eksterne akterer) aktiviteter og ansvar i den erhvervsrettede
undervisning samt den erhvervsrettede undervisnings lokation og fysiske indretning.

Efter denne typificering er der blevet last pa tvaers af typerne og cases med henblik pa at
lokalisere kendetegn, der gor sig geldende pa tveers af de tre typer af erhvervsrettet
undervisning.

Malgruppe

Rapporten henvender sig til alle professionelle aktarer pa folkeskoleskoleomrédet, fx ledere,
leerere, vejledere, konsulenter mm. Vi haber ogsa, at rapportens konklusioner kan berige
akterer, der arbejder med Forberedende Grunduddannelse (FGU), erhvervsuddannelserne
(eud) og ikke mindst eksisterende og kommende erhvervs- og professionsrettede gymnasiale
uddannelser

Rapporten er udarbejdet i regi af Center for Viden om Erhvervsuddannelser (CEVEU), af et
projektteam bestdende af Kobenhauvns Professionshajskole og Aarhus Universitet. Den er en
del af et storre projekt om ”Styrket praksisfaglighed i folkeskolen gennem
erhvervspaedagogiske praksisser”, som er finansieret af midler fra Forskningsreserven 2023.
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BAGGRUND

I dette kapitel praesenteres den eksisterende forskningsviden inden for udvalgte
forskningsomréder, der til sammen kan give sprog og begreb for det, vi i projektet kalder
erhvervsrettet undervisning. I kapitlet udfoldes viden om praksisfaglighed, der inddrager
erhverv, samt forskning vedrerende erhvervspaedagogik.

Med projektet har vi i forste omgang interesseret os for begrebet erhvervspadagogik i forhold
til at begribe og indkredse, hvad erhvervsrettet undervisning egentlig bestar i.
Erhvervspadagogik, der i forskningen er staerkt knyttet til erhvervsuddannelsesomradet, kan
imidlertid ikke indfange hele det fanomen, som erhvervsrettet undervisning i folkeskolen er.
Derfor traekker projektet ogsa pa viden fra forskningen i praksisfaglighed, eksterne
lzeringsmiljoer, helhedsorienteret undervisning, autenticitet og karrierelaering.

Kapitlet bidrager med definitioner og forstaelser af centrale begreber, fra hvilke underseagelsens
resultater omkring erhvervsrettet undervisning i folkeskolen kan udfoldes. Den prasenterede
viden anvendes lgbende til at diskutere rapportens empiriske fund. Derudover danner desk
researchen af erhvervspadagogik grundlag for formulering af kriterier til udvelgelse af
relevante cases, der rummer et erhvervsrettet sigte.

Erhvervspaedagogik i forskningslitteraturen

Projektet er blevet indledt med en desk research af 23 danske og internationale publikationer
med selvstaendige udlegninger af erhvervspaedagogik. Langt flere tekster er blevet sggt frem og
behandlet, men de 23 tekster er dem, der faldt indenfor desk researchens kriterier, og som
derfor bidrager til projektets forstaelse af erhvervspaedagogik:.

Med PEP-projektet er vi nysgerrige pa en type erhvervspadagogik, der finder sted uden for
erhvervsuddannelserne, nemlig den erhvervsrettede, praksisfaglige undervisning i folkeskolen,
og derfor leener vi os i projektet op ad den bredest mulige forstéelse af erhvervspadagogik.
Denne brede forstéelse af erhvervspaedagogik er valgt for at kunne rumme et bredt udsnit af de
forstéelser, der er lokaliseret i desk researchen. Flere af de identificerede forstaelser er baseret
pa en relativt snever udlaegning af erhvervspadagogik, der ikke lader sig direkte oversatte til
folkeskolens praksis, uden at disse sattes i relation til almenpadagogiske forstaelser.

I desk researchen blev det klart, at nogle tekster udlegger erhvervspaedagogik snavert, eller i
hvad Loo og Jameson (2016) kalder en restriktiv forstaelse, mens andre udlagger det mere
bredt — i en ekspansiv forstaelse (Loo & Jameson, 2016). De restriktive udlaegninger tager fx
udgangspunkt i institutionelle/strukturelle seerkendetegn som vekseluddannelsesprincippet, i
erhvervsuddannelsernes indhold eller udviklingen af specifikke erhvervspraksisser (Jacobsen,
2012; Juul, 2006; Svinth, 1989; Warring & Jergensen, 2023). Disse tekster afspejler et
institutionelt argument, der pa forskellig vis fremstiller, at erhvervspadagogikken er den
peedagogik, der bedrives pé en erhvervsuddannelse og en lereplads. Fx:

Erhvervspadagogikken og erhvervsuddannelserne har udviklet sig symbiotisk igennem
historien. (Jacobsen, 2012, s. 43)

3 Narmere beskrivelse af metode og segeprotokol kan findes i metodebilaget pA CEVEUSs hjemmeside.
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Omvendt blev det ogsé klart, at flere andre tekster har mere ekspansive udlegninger af
erhvervspadagogik. De tekster har forskellige peedagogisk-teoretiske afseet og beskriver fx
erhvervspadagogikken med udgangspunkt i kropslighed og praksislzering (Nielsen, 2012),
mesterlaretraditionen (Nielsen, 2012), deltagelse i kundskabsbaerende praksis (Nielsen, 2012),
arbejdsmarkedsteori (Avis, 2014) samt dannelsesteori og etik (Jorgensen, 2012).

Et eksempel pé en af disse ekspansive udlaegninger af erhvervspadagogik kan findes hos Klaus
Nielsen (2012), hvis tekst tager udgangspunkt i kropslig leering og betoner, hvordan
erhvervspadagogikken handler om at lare at bruge sin kropsindlejrede viden til at lase
problemstillinger:

Knowhow betegner en kropsligt situeret viden, der gor, at den enkelte ved, hvordan,
hvorndr og pa hvilke mader en problemstilling skal loses uden nedvendiguvis sprogligt at
kunne redegore for, hvordan. (Nielsen, 2012, s. 31)

Den ekspansive forstdelse af erhvervspaedagogik udger en mere almen udlaegning af
erhvervspadagogikken, som rummer en lighed med de udlegninger af praksisfaglighed i
folkeskolen, der er opdyrket gennem de senere ar, hvor bl.a. begreber som kropslighed,
praksislaring og deltagelse i praksis fremheves som centrale forstaelser (Thorborg et al., 2025).

Péd baggrund af leesningen af de 23 relevante tekster med veegt pé teksterne med ekspansive
udlaegninger af begrebet har vi identificeret centrale kendetegn ved erhvervspadagogik, som
danner grundlag for udvealgelsen af erhvervsrettede undervisningsforleb til de otte cases, den
kvalitative undersggelse baseres pa.

Pa denne baggrund forstar vi i projektet erhvervsrettet undervisningsforlgb som undervisning i
folkeskolen, der er kendetegnet ved at falde inden for folgende formal:

1. At styrke elevernes erfaring med et erhverv ved at give dem mulighed for at afprave
kompetencer relateret til erhvervet.

2. At styrke elevernes dannelse, herunder deres selvsteendighed og ansvarlighed, ved at give
dem mulighed for at deltage i en erhvervspraksis.

3. At styrke elevernes erfaring med leereprocesser, der knytter sig til krop og sansers
interaktioner med materialer, redskaber eller ravarer.

4. At styrke elevernes erfaring med lereprocesser, der spaender pa tvaers af skole og erhverv.

For at indga i undersggelsen skulle undervisningsforlgbet opfylde to eller flere af de fire
kendetegn, men ikke ngdvendigvis dem alle.

De fire kendetegn brugte vi desuden ogsé som rettesnor for, hvilke vidensomrader fra
folkeskoleforskningen (og til dels erhvervsuddannelsesforskningen) som projektet yderligere
skulle inddrage for at have et tilstreekkeligt stort begrebsapparat til at indfange og beskrive den
erhvervsrettede undervisning, som vi er stadt pé i folkeskolens undervisningspraksis.

Herunder praesenteres derfor forskningsomraderne praksisfaglighed, eksterne lzeringsmiljoer,
helhedsorienteret undervisning (som det er behandlet i erhvervsuddannelsesforskningen),
autenticitet, og karriereleering.
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Erhvervsrettet undervisning som praksisfaglighed

Begrebet praksisfaglighed rummer mange forskellige definitioner og elementer. Dette bunder
bl.a. i, at praksisfaglighed udspringer af en politisk idé og farst senere er blevet et
forskningsbaseret begreb (EVA, 2019; Hutters, 2023; Jensen, 2022; Krause-Jensen et al., 2019;
Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2020; Thorborg et al., 2025). Der har derfor varet flere
projekter i gang med at afdaekke, hvad praksisfaglighed deekker over. Thorborg og kolleger
(2025) fremheever i deres kortlaegning af litteratur om praksisfaglighedsbegrebet falgende fem
feellestraek for de eksisterende forstéelser af praksisfaglig:

Kropslighed, sanselighed og aktivitet.

Problembasering og anvendelsesorientering.

Fokus pa fremstilling af et produkt.

Erhvervsrettethed eller relaterbarhed til en virkelig praksis uden for skolen.
Kombination af teori og praksis. (Thorborg et al., 2025, s. 19)

g pH

Disse fem faellestraek udspringer af forskellige forsknings- og undervisningstraditioner med
radder i bade praktisk-musiske fag, naturfag, kreative laereprocesser, projektbaseret- samt
produktorienteret undervisnings (Thorborg et al., 2025). De fem aspekter af praksisfaglighed
eksemplificerer sdledes, hvordan praksisfaglighed har udviklet sig til et paraplybegreb, der
rummer mange forskellige paedagogiske traditioner og tilgange, der vaegter forskellige
elementer, men ikke gensidigt udelukker hinanden. Erhvervsrettet undervisning falder primeert
under fellestraek nr. 4, men indeholder, som de fire kendetegn ovenfor viser, et overlap med
praksisfaglighedsbegrebet inkl. de andre fire feellestraek s som kropslighed,
produktfremstilling, sanselighed, problembasering osv.

Eksisterende forstaelser af erhvervsrettethed i den praksisfaglige undervisning laegger sig i
spendet mellem udlaegninger, der fremhaever undervisningens erhvervsforberedende elementer
(Hald & Ravn, 2020; Ravn, 2022), og udlegninger, der i hgjere grad vagter de alment
dannende elementer ved praksisfaglighed (Buhl, 2020; Tanggaard, 2020). En tendens, der har
paralleller til den todeling i restriktive og ekspansive forstaelser, som vi sa i afdaekningen af
erhvervspadagogik. Thorborg og kolleger (2025) beskriver videre, at den dannelsesmeessige
forstaelse af praksisfaglighed betoner dét at engagere eleverne i autentiske laeringssituationer
som en vaesentlig vej til at styrke almendannelse gennem praksisfaglighed.

I denne undersggelse skal vi ogsa se, at leererne vaegter dannelsesformaél heijt, nér de planlegger
erhvervsrettet undervisning. Her spiller den autenticitet, som erhvervsrettet undervisning kan
bidrage med, en stor rolle.

Til trods for at erhvervsrettet og omverdensrelaterende undervisning indgar som en af de 5
faellestraek i Thorborg og kollegaers kortlaegning af praksisfaglighed, sa peger EVA (EVA, 2023)
P4, at det er den mindst hyppige form for praksisfaglig undervisning. Kun 22 % af laererne i 9.
klasse, der arbejder med et erhvervsrettet fokus eller en virkelig praksis uden for skolen, mens
andelen er lavere for bade 6. klasse (14%) og 2. klasse (7%) (EVA, 2023). Den relativt beskedne
orientering mod omverden og erhverv i undervisningen forklares blandt andet med, at
kontakten til omverdenen, fx virksomheder, kraever tid, og at etableringen af samarbejder ofte er
afheengig af den enkelte laerer eller foraldregruppes netvaerk og kontakter (EVA, 2023). EVAs
fund bakkes op af internationale studier, der viser, at leerere er motiverede for at tilbyde
eleverne oplevelser uden for skolens kontekst men alligevel ofte undlader at planlegge sddanne
forlgb grundet manglende viden om planlagning af besgg, bekymringer om faglig relevans og
administrativ tyngde (Clarke-Vivier & Lee, 2018).
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Det erhvervsrettede fokus i praksisfaglighed er dog ikke alene udfordret af evt. administrative
tyngder men er ogsa blevet kritiseret for at indfere en nytteteenkning i skolens
undervisningspraksis, hvor hensyn til erhvervsuddannelser og -liv influerer pé skolens praksis
(Buhl, 2020; Knudsen & Sattrup, 2020; Tanggaard, 2024). Vores undersogelses laegger sig i den
forbindelse op ad Tanggaards (2024) forstéelse, hvor fokus er pé praktisk arbejde og
erhvervsretning i skolen som engagerende og meningsfuldt i sig selv, uagtet om det er
samfundsnyttigt eller e;j.

Eksterne laeringsmiljoer

Ambitionen om en erhvervsrettet undervisning trakker en raeekke paralleller til ambitionerne om
at abne folkeskolen for omverdenen og inddrage eksterne leringsmiljeer og akterer i
undervisningen, fx foreningsliv, virksomheder og museer (Bgrne- og Undervisningsministeriet,
u.d.). Disse undervisningstilgange trackker pa flere forskellige peedagogiske og didaktiske
traditioner. Herunder &ben skole, naturskoleundervisning, museumsdidaktik, udeskole,
autentisk leering osv.

Forskningen i eksterne laeringsmiljger fremhaver, hvordan oplevelser uden for skolens kontekst
ofte opleves af eleverne som engagerende, udfordrende og relevant sammenlignet med den
almindelige undervisning inden for skolens rammer (Quigley, 2010). Ligeledes fremhaeves en
orientering mod omverden for sit potentiale til at styrke elevernes leeringsudbytte og kritiske
teenkning (Clarke-Vivier & Lee, 2018). Undervisning i eksterne laeringsmiljger styrker saerligt
elevernes laeringsudbytte, nar elever far mulighed for at tilga indholdet i dets autentiske
kontekst, hvor man kan se indholdet i anvendelse, hvilket gavner bade dygtige og udfordrede
elever (Smeds et al., 2015).

Andre undersggelser viser, at undervisningens eksemplariske karakter afheenger af, hvorvidt
leereren og den eksterne underviser formar at skabe en kobling mellem det eksterne miljas
specialiserede viden og elevernes faglige formaen og generelle forudseaetninger (Knudsen &
Gjessing, 2022). Safremt eleverne ikke foler sig madt, bliver de usikre, og deres motivation
mindskes (Knudsen & Gjessing, 2022). Dette stemmer fuldkommen overnes med forskning i
helhedsorienteret undervisning, som vil blive introduceret om lidt, der peger pa vigtigheden af
en god relatering af praksis til skolefagene (Andersen et al., 2022). I vores undersggelser har vi
med inspiration herfra lagt saerlig veegt pa laerernes rolle i at koble erhvervet med elevernes
hverdag pa skolen.

Dansk forskning inden for inddragelsen af virksomheder eller arbejdspladser som eksterne
leeringsmiljger er sparsom, da store dele af forskningen omhandler etablerede
formidlingsmiljeer, sdsom kunstnerordninger, museer og naturskoler. En undtagelse er A.V.
Thomsen (2016), der illustrerer, hvordan virksomhedssamarbejde kan gge elevernes forstaelse
af og brug af naturfaglige begreber. Desuden finder A.V. Thomsen (2016), at det er individuelt,
om den enkelte elevs lyst til uddannelse og job inden for naturfag styrkes eller mindskes.
Pointen er, at elevernes overvejelser om uddannelse og job inden for virksomhedens sektor
kuvalificeres af magdet med virksomheden. Saerligt magdet med virksomhedens udstyr,
medarbejdere og jobfunktioner har betydning for elevernes interesse og laeringsudbytte
(Kjeldsen & Thomsen, 2023; A. V. Thomsen, 2016). Madet med autentiske erhverv og
fagpersoner fremheeves desuden for at gge elevernes kendskab til arbejdsmarkedet, samtidig
med at det faglige indhold opleves mere relevant, hvor de forskellige sanseindtryk og indgange
til emnet skaber deltagelsesindgange for flere elever (EVA, 2018). I vores undersggelse udgor
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erhvervsretningens eventuelle potentiale for at gge oplevelse af relevans samt skabe andre
deltagelsesmuligheder ogsé centrale interesser.

Forskningen i eksterne leeringsmiljoer viser, at inddragelsen af virksomheder i undervisningen
rummer en ra&kke potentialer, men ogsé er udfordret af at veere tidskreevende og athaengig af
den enkelte laerers initiativ eller foraeldregruppes netveerk (EVA, 2018, 2023; Knudsen, 2016).
Der ligger ogsa en udfordring i forskellige fagsprog mellem larer og virksomhed, som kan gere
meningen med forlgbet sveert tilgaengelig for eleverne (EVA, 2018). Det er ogsa dilemmaer, der
senere vil blive udfoldet i forbindelse med de undervisningsforlgb, vores undersggelse bygger

pa.

Helhedsorientering

Begrebet helhedsorienteret undervisning haenger sammen med en lang tradition inden for
erhvervsuddannelsesomradet med undervisning, der kobler sig teet til praksis. Det omfatter bl.a.
principperne helhedsorienteret undervisning og praksisrelateret undervisning. I dette afsnit vil
vi redegore for begreberne, og hvordan de kan bidrage til at forsta erhvervsrettet undervisnings
potentiale gennem inspiration fra erhvervsuddannelsernes tilgange til at opné veesentlige
kundskaber i speendet mellem teori og praksis.

Helhedsorienteret undervisningen blev introduceret pa erhvervsuddannelserne i begyndelsen af
1990’erne og drejer sig om at skabe helheder mellem dele i uddannelsen. Da
erhvervsuddannelserne som vekseluddannelser veksler mellem undervisning pa en
erhvervsskole og oplaering pa en leereplads, er de to dele typisk leering i skole og laering i
oplering eller teoretisk viden og praksis inden for erhvervet (Andersen et al., 2022, 2024).
Helhedsorientering er dog et forholdsvist bredt begreb, der fx ogsa kan omfatte at skabe helhed
mellem skoleundervisning og elevernes fritidsinteresser eller fritidsjob (Andersen, 2024).
Sadanne helheder skabes i erhvervsuddannelserne gennem en raekke forskellige peedagogiske
principper, fx praksisorientering, praksisnarhed eller praksisrelatering til at skabe narhed til,
relatere til og eller inddrage praksis i undervisningen (Hersom, 2022).

Forskning i erhvervsuddannelsernes pedagogik viser, at autenticitet, fx i form af relatering til
eller inddragelse af erhvervene i undervisningen, er centralt for elevernes motivation for at leere
og derfor kendetegnende for et godt leeringsmiljo (Wahlgren & Aarkrog, 2024). Samtidig viser
forskningen, at eleverne trods forskellige former for helhedsorienteret og praksisrelateret
undervisning har vanskeligt ved at se sammenhangen mellem teoretisk viden og praksis
(Aarkrog & Wahlgren, 2022). Udfordringen i forbindelse med praksisrelateret undervisning kan
lokaliseres til relateringen, hvor undersggelser viser, at leererne tilretteleegger undervisning,
hvor eleverne far mulighed for at tale om, efterligne eller deltage i praksis, men hvor der laegges
mindre vaegt pa refleksion over ssmmenhangen mellem elevernes oplevelser med og i praksis
og skolefagene (Aarkrog, 2022).

Fra forskningen i helhedsorienteret undervisning drages vigtige erfaringer ind i undersegelsen
af erhvervsrettet undervisning i folkeskolen, fx i form af en skeerpet opmaerksomhed pa
relateringen mellem erhvervsinddragelsen og skolefagene.

Autenticitet

Forskningen peger pa, at autenticitet har en central placering i den erhvervsrettede,
praksisfaglige undervisning, fx ved at eleverne skal skabe produkter i en professionel kontekst
(Jensen, 2022; Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2020). Det motiverer eleverne at lase
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autentiske problemstillinger og at udarbejde autentiske produkter, “hvor nogen har brug for
noget "(EVA, 2023, s. 12). Dette kan desuden give eleverne indblik i autentiske uddannelses- og
jobmuligheder efter grundskolen (EVA, 2019; Hutters, 2023).

Autenticitet udgar et centralt kendetegn for bade praksisfaglighed, erhvervsrettet undervisning,
eksterne leeringsmiljger og helhedsorientering. Autentiske leereprocesser har til formal at tilegne
kompetencer, der lader sig overfore til virkelige situationer. Det er séledes defineret af
undervisningstilgange, der sgger at forankre opgaven i den kontekst, for hvilken den senere skal
anvendes (Herrington et al., 2014). Inden for erhvervspadagogikken prasenteres overvejelser
om autenticitet desuden i forbindelse med begreberne praksisrelatering og helhedsorientering,
der rummer en lignende ambition om at gere undervisningen relevant og meningsfuld for
eleverne. Nyere forskning i disse traditioner viser, hvordan helhedsorienteret undervisning kan
opnas i kontinuummet mellem undervisning, der rummer erfaret erhvervspraksis, og oplevet
erhvervspraksis (Hersom & Benthien, 2025).

Autenticitet kan dermed indtrade i forskellige grader og alligevel opleves som lige autentiske og
anvendelige (Roach et al., 2018). Det er séledes ikke sikkert, at en mere autentisk
undervisningssituation opleves som mere relevant end en mindre autentisk
undervisningssituation, der fortsat rummer en grad af realisme. Her er der indikationer af, at
det er vigtigere med kognitiv realisme end fysisk realisme, hvor faktorer som en relevant
kontekst og opgave er af sarlig betydning for, at eleverne accepterer det som autentisk (Roach et
al., 2018). Andre undersggelser fremhaver dog i hgjere grad de fysiske rammer og autentiske
leeringsmiljgers betydning som veerende afgarende for at forstd eksterne leeringsmiljoers
potentiale, da disse kan vaere med til at skabe forbindelse mellem eleverne og indholdet
(Knudsen & Gjessing, 2022; Smeds et al., 2015). De fysiske rammer kan dog ogsa mindske
oplevelsen af relevans, hvis ikke de understatter undervisningens indhold (Knudsen & Gjessing,
2022). Autenticitet i undervisningen handler siledes om en rakke forskellige faktorer, herunder
kontekst, opgaver og fysiske rammer, men i seerlig grad ogsa, om hvorvidt eleverne accepterer
undervisningen som varende autentisk.

I undersagelsen forstas autenticitet bade i medet med autentiske miljger, problemstillinger og
samarbejdssituationer (Knudsen et al., 2017; A. V. Thomsen, 2016), hvor eleverne oplever
autenticitet i form af en undervisning, der knytter sig til meningsfulde virkeligheder gennem
samarbejder med eksterne (EVA, 2018; Knudsen & Sattrup, 2020).

Som vi senere vil vende tilbage til, er det netop autenticiteten, der for eleverne skaber det ggede
engagement i den erhvervsrettede undervisning. Autenticiteten i form af erhvervet viser sig som
noget, der skaber en markant forandring fra skolehverdagen, og som kan skabe en ramme, hvor
det, som Sennet (2009) beskriver som skolens kunstighed, kortvarigt kan nedbrydes.

Karrierelaering

Erhvervsrettet undervisning fremhaeves desuden for, at eleverne far mulighed for at afpreove og
udforske forskellige job- og uddannelsesmuligheder gennem aktiv deltagelse, der kan styrke
deres beslutningsgrundlag i forbindelse med karriere- og uddannelsesvalg (Hutters, 2023;
Poulsen et al., 2016), hvad der i vejledningsforskningen kaldes karrierelzring. Den forventede
kobling mellem mader med mangfoldige erhverv og elevernes evne til at traeffe oplyste valg er
central for vores interesse for den erhvervsrettede undervisning i denne undersggelse, hvor vi fx
har spurgt de deltagende elever til deres overvejelser om fremtidig uddannelse som en del af de
kvalitative interview.

Side 30 af 87



Som neevnt har en af de mange forméal med det agede fokus pa praksisfaglighed i folkeskolen
veret et onske om at gge folkeskoleelevernes nysgerrighed pa og viden om
erhvervsuddannelserne (Borne- og Undervisningsministeriet, 2018b). Med det formal krydser
den praksisfaglige undervisning ogsa ind over vejledningsomradet og det obligatoriske emne
uddannelse og job i udskolingen. Karriereleering skal ikke begreenses til at foregé i
uddannelsesvejledningen eller i emnet uddannelse og job men bar prege al undervisning i
folkeskolen. Det kraever en serlig indsats og struktur, der gor, at "lerere og vejledere i skolen
planlaegger og arbejder med karriereleering i deres hverdag” (Poulsen, 2023, s. 22).

Karrierelaering betyder ikke, som det maske ellers kunne se ud ved forste gjekast, laering hen
imod en bestemt karriere. Fokus er tveertimod pa en bred lering, der indeholder, at eleverne
stifter bekendtskab med en raekke uddannelses- og arbejdsliv. Ikke ngdvendigvis for at velge
noget ud, men for at forsa karakteren af det valg, de skal treffe, og udvide den horisont, de skal
treeffe valget indenfor. Poulsen (2023, s. 7) formulerer méalet med karrierelering sdledes i sin
ph.d.-afhandling: "med det mal at elevernes egne stasteder i verden udvikles og deres raderum
udvides.”

Inddragelsen af begrebet karrierelaring i undersegelsen handler dermed om at udfolde,
hvordan erhvervsrettet undervisningen rummer potentialet for at gare eleverne klogere pa sig
selv og de mulige livsveje, der er at gd. R. Thomsen (2014) beskriver dette med begrebet
karrierekompetence. Karrierekompetence bygger ifalge Bill Laws (1999, 2001) anerkendte
model pa fire centrale karrierekompetencer i form af beslutningskompetence,
overgangskompetence, mulighedsbevidsthed og selvindsigt. Serligt mulighedsbevidstheden er
central for vores undersggelse, da bevidsthed om muligheder ifglge danske undersagelser
opbygges hos elever nar de opnér viden om og erfaringen indenfor forskellige uddannelser, fag
og jobs (Katznelson et al., 2016).

Denne undersggelse interesserer sig ikke forst og fremmest for karriereleeringsinitiativer, men
for undervisning, der rummer et karrierelzeringspotentiale gennem sit erhvervsrettede fokus. I
en nyligt udkommet undersggelse fremhaver Thomsen og kolleger (2025), at netop integrerede
indsatser i undervisningen rummer potentialer for at gge elevernes motivation gennem
meningsfulde "opdagelsesrejser” i uddannelser og job.

Denne undersggelse vil dermed bruge karriereleringsbegrebet til at anskue de dele af
undersggelsen, der handler om elevernes eventuelle preegning gennem de cases, vi felger. Vi vil
interessere os for, om de deltagende elever viser tegn pa eget karrierekompetence, dvs. fx gget
selvindsigt eller mulighedsbevidsthed, eller i den tidligere navnte formulering fra Poulsen
(2023), om den erhvervsrettede undervisning kvalificerer elevernes overvejelser— uanset om
det falder ud til det inddragne erhvervs fordel eller €;j.

Sammenfatning

Vores udlagning af erhvervsrettet undervisning (se Figur 6) udspringer af ekspansive forstéelser
af erhvervspadagogik men informeres forst og fremmest af en reekke forskellige almene
peedagogiske traditioner, der anvendes i folkeskolen serligt i form af eksterne leeringsmiljger,
der behandler henholdsvis inddragelsen af eksterne aktgrer, herunder erhverv i undervisningen,
samt praksisfaglighed, der bl.a. behandler forbindelse mellem teori og praksis samt relatering af
skolens faglighed til virkelige praksisser uden for skolen. Derudover baserer vores forstaelse af
erhvervsrettet undervisning sig pa erhvervsuddannelsernes tradition for helhedsorienteret
undervisning, der bygger pd en ambition om, at undervisningen skal belyse fanomenerne i
deres helhed i form af bide teoretisk viden, feerdigheder og anvendelse i praksis.
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Feelles for disse tre tilgange er, at autenticitet udger et centralt element i den didaktiske praksis.
Autenticitet er derfor ogsé placeret centralt i vores teoretiske forstéelse af erhvervsrettet
undervisning. Dette mode med autentiske praksisser rummer et karriereleringsmassigt
potentiale, ved at eleverne kan fi udvidet deres mulighedsbevidsthed i medet med de
behandlede erhverv.

Med denne gennemgang af de begreber fra den padagogiske forskning, som informerer
undersggelsen af erhvervsrettet undervisning, vil vi nu springe til netop den erhvervsrettede
undervisning, som vi har fulgt, og i ferste omgang prasentere de formdl, som lererne fortaller,
at de erhvervsrettede forlgb iveerksattes for at opna.

Karriere
laering

Autenticitet

Praksisfaglighed Eksterne
lzeringsmiljser

Helhedsorientering

Figur 6. Den erhveruvsrettede undervisnings begrebsmaessige ophav.
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DEL 2

ERHVERVSRETTET

UNDERVISNINGS FORM OG
FORMAL



FORMAL MED
ERHVERVSRETTET
UNDERVISNING

I dette forste resultatkapitel udfoldes det, hvorfor leererne vaelger at inddrage erhverv i
undervisningen. I forskningslitteraturen er det fremhaevet, at erhverv inddrages i den
praksisfaglige undervisning enten for at gge elevernes interesse for erhvervsuddannelserne
(Hald & Ravn, 2020; Ravn, 2022) eller for at styrke elevernes dannelse (Buhl, 2020; Tanggaard,
2020).

I folgende afsnit beskriver vi, hvordan laererne i undersegelsen ikke tilrettelaegger erhvervsrettet
undervisning med ét seerligt formal for gje, men at undervisningen i stedet rummer en rackke
forskellige undervisningsformal. Varierende fra alment dannende, kompetencegivende og
karriereleeringsmaessige formal.

Faglige og karrierela@ringsmassige formal

Formalene med de eksempler pé erhvervsrettet undervisning, vi har set, er vidt forskellige. Flere
leerere beskriver bade faglige mél og karrierelaeringsambitioner. De faglige formal ses fx, nar
eleverne i arbejdet med at fremstille video-pitches treener danskfaglige feerdigheder, eller nar
naturfagsundervisningen knyttes til et besgg pa et spildevandsanlaeg. Den pageeldende
naturfagsleerer udtrykker ambitionen med besgget séledes:

Der er det bare iszer den cirkulaere okonomi de [eleverne] skulle vaere opmaerksomme pd, og
det der med at man kunne genanvende. Og hvad hedder det, fosfor fra spildevand, sG man
kunne jo bruge det igen i landbrug [...] Virksomhedsbesog. Det skal vi jo have, fordi ellers sG
har de jo kun en meget svag idé om, hvad det handler om. Det konkretiserer det rigtig
meget. (Spildevandsanleag, laererinterview)

Lererens udtalelser viser, hvordan besgget forst og fremmest skal give eleverne forstaelse af
nogle faglige emner, der ligger i naturfag, mens det erhvervsrettede element hovedsageligt
bidrager med en kontekst, hvori den faglige viden kan konkretiseres.

Ligeledes kan karriereleeringsmeessige formal ses, nar lereren i et forlgb, der bide indeholder et
besog hos en fabrik med industriteknikere og en elektrikervirksomhed, udtrykker, at hun héber,
at forlgbet kan bidrage til, at eleverne overvejer, at der findes flere uddannelsesveje end
gymnasiet. For den pagaldende leerer handler det dog ikke kun om overvejelser om uddannelse
og karriere men ogséa om at give dem et bredere perspektiv pa forskellige former for livsfarelse.
Leereren udtrykker det séledes:

Og sa haber jeg, at nogen kunne fa lyst til at taenke, fordi nér vi snakker dromme og sddan
noget, s snakker de altid, at alle skal flytte til Kebenhavn. Ja. Og jeg kunne da godt synes,
at der var nogen, der blev herude i lokalomrddet. (Industritekniker og elektriker,
leererinterview)

Side 34 af 87



For starstedelen af casene geelder det dog, at almendannelse og styrkelse af elevernes personlige
kompetencer er formél, som leererne er mindst lige s optagede af som de faglige og
karriereleringsmaessige formal. Leerernes ambitioner i denne retning kan sammenfattes i
formél om selvstaendighed, livsduelighed og ansvar, som altsa ikke stir alene, men gér hand i
hénd med ambitioner om karrierelering og faglige formal.

Styrkelse af personlige kompetencer

Nar eleverne besgger en arbejdsplads, far de indblik i, hvad der udger acceptabel adfzerd som
besggende og ansat pa en arbejdsplads. Her har flere af leererne fokus pa, hvordan man opferer
sig, ndr man er pa besgg. En laerer fortaeller om sin introduktion til eleverne forud for et besog i
en tgjbutik:

Huvad er god stil, ndr man kommer ind i butikken? Det er at sige goddag og hilse, og mdske
give hand. Hvad ger de alle sammen, ndr vi kommer ind? Det er hen og sige hej med navn,
det er hen og sige goddag med hand, og farvel, inden vi gar. (tgjbutik, leererinterview)

For flere af laererne udger det et vigtigt element i den erhvervsrettede undervisning, at eleverne
opferer sig “paent” og husker, hvordan man opferer sig som gaest, der er pa besgg hos andre.
Mgdet med erhvervet fungerer i den forbindelse som katalysator for at opdrage eleverne ind i
disse normer.

I forbindelse med besgget i tgjbutikken fremheaever leereren ogsa, at den erhvervsrettede
undervisning kan give anledning til, at eleverne gennem tildeling af et &egte ansvar far positive
oplevelser med at gare en forskel for andre, hvilket rummer et sarligt dannelsespotentiale. "Det
vokser de sindssygt meget af”, som hun formulerer det (tgjbutik, leererinterview).

Lereren forklarer videre, at det kan skubbe til elevernes selvustaendighed at deltage i den
erhvervsrettede undervisning, da det bringer eleverne ud af skolens trygge rammer og "lidt pa
gyngende grund”, som hun formulerer det:

[Det er] ogsd en lille smule sveert, det kan man ogsa se, at de bliver sadan lige lidt i tvivl om
nogle gange [...] Og det er ogsd en del af det, at de far lov at lige vaere lidt derude, hvor de er
lidt pa gyngende grund. (tgjbutik, leererinterview)

Flere leerere fremhaever, at det er et vigtigt formal med den erhvervsrettede undervisning, at
eleverne bliver bedre til at tage ansvar og udvise selvstaendighed, om end dette formal
udtrykkes pa forskellig vis. Tgjbutikken udger et eksempel, hvor eleverne deltager direkte i at
tage ansvar og selvstaendigt lase opgaver med henblik pé at styrke disse kompetencer i
opgavelgsning bide nu og senere i livet. Andre forlgb har derimod veret preaeget af, at laerernes
formal er at understotte elevernes fremtidige evne til at tage ansvar og héndtere deres eget liv,
nar uundgaelige livssituationer opstér. Dette fremhaves bl.a. i forlebet med bedemanden. Her
er leereren optaget af at give eleverne erfaringer og viden, som de ikke bare kan bruge i skolen
men i deres liv fremadrettet:

Og sa synes jeg, at noget af det, som har vaeret vigtigt for mig, at de fik med, det er sGdan
noget med... Hvad de sGdan kan forvente. [...] Altsa... Sa de ikke sidder som sGdan nogle
smd, helt blanke nogen, hvis deres bedstefar eller bedstemor dor. Ja. At de sa ikke bade skal
kaempe med alt det usikre, men ogsa... Og sorg og det hele. Men at de faktisk mdske er dem,
der kan sige, sa skal vi have fat i en bedemand. (Bedemand, laererinterview)
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At give eleverne bedre forudsetninger for at kunne tage ansvar for deres omgivelser — om end
pa en helt anden made — er ligeledes en af forméalene med besgget pa spildevandsanlaegget, hvor
leereren beskriver det saledes:

Det er et en arbejdsplads, som faktisk rydder op efter folk, og [folk] haelder bare alt muligt i
toiletter, i handvaske og i kekkenvasken uden at teenke pd, hvad der sker bagefter. Og det er
ogsd hvad dette er: Et sporgsmdal om at ansvarliggere dem [eleverne] som borgere.
(Spildevandsanlaeg, lererinterview)

Her traeder formalet med at tage ansvar i stedet frem som det at tage ansvar som borger i et
samfund. Den ansvarlighed, som lererne sgger at opbygge hos eleverne, kan siledes variere fra
ansvar i opgavelgsning, ansvar som samfundsborgere til ansvar i eget liv. Selvom disse formél
rummer en raekke forskellige elementer, har de forskellige former for ansvar det tilfelles, at de
sager at styrke elevernes bevidsthed om egen betydning og evne til at handtere livet pa fornuftig
vis.

Erhvervsrettet undervisning har dog typisk ikke kun ét formél men kan sagtens have flere
formal pa samme tid. Fx kan et besgg pa en lokal virksomhed bade tjene et fagligt sigte og have
til formal at styrke af elevernes livsduelighed.

Sammenfatning

Erhvervsrettet undervisning praktiseres med en rakke forskellige formal for gje, der spander
fra faglige, karriereleeringsmassige og alment dannende formal. Erhvervsrettet undervisning
praktiseres dog ofte med det formaél at udvikle elevernes personlige kompetencer og danne dem
til selvstaendigt og ansvarligt at leve deres liv.

Dannelse og udvikling af personlige kompetencer vil imidlertid veare et formal med megen
undervisning i folkeskolen, og derfor er det relevant at overveje, om netop den erhvervsrettede,
praksisfaglige undervisning kan have et sarligt potentiale i den retning. Det vil veere noget af
det, som diskussionen nedenfor tager op.

Diskussion: Erhvervsrettet undervisning i spaendet mellem
almen dannelse og politiske ambitioner

Det indledende desk research mundede ud i en reekke kendetegn for det, vi kalder
erhvervsrettet undervisning. Et af kendetegnene er, at undervisningen har til form4l at styrke
elevernes alsidige udvikling, herunder deres selvsteendighed og ansvarlighed, ved at give dem
mulighed for at deltage i en erhvervspraksis. Dette kendetegn lober som et spor i forskningen i
bade praksisfaglighed og erhvervspadagogik, hvor undervisning ikke alene handler om at
aktivere praktiske kompetencer eller kompetencer relateret til et erhverv, men ogsd om den
almene dannelse, som kan og ber opsta i kraft af og igennem denne praksis (Avis, 2014;
Jorgensen, 2012; Svejgaard, 2012).

PEP-projektets undersggelse af erhvervsrettet undervisning i folkeskolen viser en lignende
tendens. En tendens, hvor folkeskolelarerne hyppigt fremhaever dannelsesformdl med den
erhvervsrettede undervisning. Det er i den forbindelse sarligt interessant, at visse af leererne
sager at klaede eleverne pa til at handtere eget liv gennem de behandlede erhverv. Fx laereren i
bedemandsforlgbet, som gnsker at klaede eleverne p4 til at handtere dgdsfald i den neertstdende
familie, og leereren i tgjbutikforlgbet, som gnsker at styrke elevernes sociale omgangsformer.
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Omvendt sgger andre af leererne i undersegelsen at opdyrke elevernes evne til at tage ansvar for
deres omgivelser fx gennem besgget pa spildevandsanlagget.

De oprindelige intentioner med erhvervsrettet, praksisfaglig undervisning i folkeskolen blev fra
politiske side formuleret i sammenhang med politiske ambitioner om at sikre flere fagleerte og
storre segning mod erhvervsuddannelserne (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2018b,
2018a). Undersggelsen her viser, at leerernes forméal med den erhvervsrettede undervisning ikke
direkte afspejler disse politiske intentioner. Laerernes og de politiske formél er imidlertid ikke
uforlignelige, men kan leve pa samme tid. Det illustrerer dog, at leererne i folkeskolen forst og
fremmest praktiserer den erhvervsrettede undervisning med det, der i den erhvervspaedagogiske
tradition omtales som en ekspansiv forstaelse (se fx Jorgensen, 2012; Nielsen, 2012), hvor
erhverv i undervisning bidrager med kundskabsbarende praksisser, som eleverne dannes i
mgdet med.
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TRE TYPER
ERHVERVSRETTET
UNDERVISNING

Dette kapitel udfolder, hvordan erhvervsrettet undervisning ikke udgeres af én specifik form for
undervisning men af forskellige typer, der adskiller sig i forhold til, hvordan erhvervet indgar og
behandles i undervisning.

Kapitlet opstiller, ved at praesentere tre overordnede typer af erhvervsrettet undervisning og
deres forskelle, hvordan erhvervsrettet undervisning praktiseres pa forskellig vis i folkeskolen.
Kapitlet introducerer en model, der har til hensigt at skabe en nuanceret forstaelse af, hvordan
erhvervsrettet undervisningen udfolder sig. I de efterfalgende kapitler udfoldes det, hvilke
leererroller og deltagelsesmuligheder, de forskellige typer giver anledning til. De forskellige
leereprocesser, som de forskellige former for erhvervsrettet undervisning giver anledning til,
udfoldes i kapitlet, Elevernes laereproces i de tre typer.

Oplevelse af et
erhverv

Forteelling om et Udgvelse af et
erhverv erhverv

Erhvervsrettet
undervisning

Figur 7. De tre typer af erhvervsrettet undervisning.
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De tre typer, udovelse af et erhverv, oplevelse af et erhverv og fortalling om et erhverv, er
baseret pa det empiriske materiale. I bearbejdningen af datamateriale fra de otte casestudier
blev det klart, at casene indeholdt forskellige former for erhvervsinddragelse, der adskilte sig
med hensyn til graden af bergring med erhvervet. Selvom hver af de otte cases var unikke og
rummede saregne mader at inddrage erhverv i undervisningen p4, viste det sig, at disse tre
typer af erhvervsrettet undervisning indfangede alle de variationer, vi havde observeret i
undersggelsen.

I konstruktionen af de tre typer har vi ssmmenlignet de otte cases fra undersegelsen og set pa
centrale forhold, som adskilte sig mellem cases. I karakteristikken af typerne inddrager vi
folgende to variabler til at udfolde typernes forskellige karakter:

e Deltagernes aktiviteter og ansvar, hvor der med deltagerne menes elev, lerer og ekstern
partner.

e Lokation og fysisk indretning, der drejer sig om, hvor forlgbet finder sted, og hvilke
genstande og materialer, der er i undervisningslokationen.

Typerne udger ikke real-typer men en analytisk model, der er udledt af det empiriske materiale
med henblik pé at skeerpe forstaelse af nuancerne i erhvervsrettet undervisning. Typerne vil
derfor i praksis veere mere sammenflydende, end de praesenteres i de efterfolgende afsnit. For
flere af de otte cases var det tilfaeldet, at de vekslede mellem de tre typer af erhvervsrettet
undervisning, sa eleverne fx den ene dag deltog i en fortaelling om erhvervet, og den naeste dag
deltog de i en oplevelse af erhvervet.

Hver type vil blive praesenteret med udgangspunkt i en eller flere arketypiske cases fra
undersggelsen, men de bygger ogsa pa data fra de gvrige cases. Det betyder fx, at typen udevelse
af erhverv primert bliver beskrevet gennem casene cykelsmed og elektriker — der begge
fuldkommen falder under typen udgvelse — men typen bygger ogsa pa data fra casen tajbutik -
der egentlig mest falder under typen oplevelse, men ogsé indeholder elementer af udevelse.

Udovelse af et erhverv

For typen udovelse af et erhverv er de arketypiske cases fra undersggelsen forlabene cykelsmed
og elektriker. Udgvelse af et erhverv opstar, nar eleverne prover at udfere en eller flere
arbejdsopgaver inden for erhvervet. I forbindelse med udevelse af et erhverv far eleverne séiledes
bade kropslige og kognitive farstehdndserfaringer med det konkrete erhverv, der indgér i
undervisningen.

Elevernes rolle

Udgvelse af et erhverv er forst og fremmest kendetegnet ved, at eleverne indtrader i rollen som
novicer i relation til erhvervspraksis pa en konkret arbejdsplads, hvor de udferer en eller flere
autentiske arbejdsopgaver relateret til erhvervet og skaber et produkt eller en service, der er
relevant for det pagaldende erhverv. Dette kan fx udspille sig séledes:

Elektrikermester saetter eleverne i gang med at samle hver deres fatning med ledning og
stikprop. Han demonstrerer, hvordan det skal geres trin for trin, hvorefter eleverne skal
gore det samme. (Elektriker, Observation)

Med de autentiske arbejdsopgaver falger ogsé autentiske forventninger, hvor eleverne gor sig
erfaringer med de personlige og sociale sider af at vaere pa en arbejdsplads. Det forventes, at
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eleverne patager sig en vis grad af ansvar og initiativ under vejledning, samtidig med at de
forventes at samarbejde med hinanden. Dette kommer bl.a. til udtryk i cykelvaerkstedet, hvor
eleverne mgdes af en forventning om, at de tager initiativ og engagerer sig i at lave service pa
deres egne cykler. Det er handler saledes ikke blot om at lgse opgaven men ogsa om at leve op til
de tavse forventninger om at vaere engageret i opgavelgsningen.

Det eksterne erhvervs rolle

Forventningerne til eleverne formidles gennem den eksterne person, der er ansat og/eller
uddannet inden for erhvervet. I typen udovelse af et erhverv tager den eksterne ansvar for
undervisningen og har en oplerende funktion, hvor de instruerer eleverne og giver feedback pa
arbejdsopgaven. I materialet ses dette fx, nar eleverne skal samle en fatning hos elektrikeren
eller lave et salgspitch med kundeanalyser for tgjbutikkens ejer. I begge tilfzelde skal eleverne
treede ind pa erhvervets praemisser og kvalitetskriterier, som den eksterne person er garant for
gennem sin instruktion og feedback.

Den eksterne person udger ligeledes en rollemodel for erhvervet ved i sin pakleedning,
begrebsbrug, handlinger og faglige stolthed at vise og introducere eleverne for, hvad man laver
som ansat i det pagaeldende erhverv.

Laererens rolle

I typen udgvelse er laererens seedvanlige position som den, der leder undervisning, overdraget til
den eksterne. I stedet deltager leereren i arbejdet sammen med eleverne. Dette ses fx hos
elektrikeren, hvor laereren ligeledes forsgger at samle fatning og modtager feedback fra
elektrikermester pa lige fod med eleverne, eller nar laereren i cykelveerkstedet bevager sig rundt
og assisterer eleverne i deres arbejde med at servicere cyklerne.

Laererens dybere kendskab til elevernes forudsatninger medferer, at laererne patager sig
ansvaret for at bidrage til, at eleverne forstar, hvad den eksterne erhvervsrepraesentant forteeller
om. Laererne har et fokus pa at dbne erhvervets sprog for eleverne ved at stille spgrgsmal til
erhvervsfaglige begreber, der anvendes af den eksterne uden forklaring. Dette ses fx i
elektrikercasen:

Leererens deltagelse er szrligt praeget af at hjaelpe eleverne med at forstd svaere
fagbegreber, som mester bruger som en naturlig del af hans spergsmdl. Det er derfor ofte
laereren, der sporger til, hvad byggestrom er, eller hvilken tang han mener osv. (Elektriker,
observation)

Lokation og fysisk indretning

Undervisningen finder i udgvelsen af erhverv sted pa en arbejdsplads eller et veerksted relateret
til et specifikt erhverv. Dette kan fx vaere tgjbutikkens lokaler, elektrikerens lager eller
ungdomsskolens cykelverksted. Artefakterne i rummet er autentiske for erhvervet og udgeres af
veerktgj, materialer, arbejdsborde, salgsdiske osv., som anvendes inden for erhvervet. Om end
elementer fra skolen ogsé kan vare til stede, som det fx er tilfeeldet ved cykelvaerkstedet:

Cykelvaerkstedet udgjorde undervisningsrummet. Det var et stort rum delt op i to
funktionelle zoner. I det ene hjorne fandtes et samlingspunkt med whiteboard og stole — et
midlertidigt klasselokale midt i vaerkstedets rG@ rammer. Resten af rummet var varksted. I
rummet var der cykelstativer til at haenge cyklerne op, vaerktojsskabe, borde. Rummet var
skabt til udforelse af praktisk arbejde og ikke til bager og tavleundervisning. Verktajerne
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var klar til brug og forskellige redskaber som lufttrykspumpen sat til. (Cykelverksted,
observation)

Som eksemplet illustrerer, er erhvervet udgangspunkt for rummets indretning, mens
skoleelementer udger en forholdsvis lille del af indretning, nar erhvervsrettet undervisning er
praeget af udgvelse.

Oplevelse af et erhverv

For typen oplevelse af et erhverv er de arketypiske cases fra undersggelsen forlgbene
bedemand, tajbutik, industritekniker og spildevandsanlaeg. Disse cases har det til felles, at
eleverne far mulighed for at opleve og vaere taet pa erhvervet uden selv at lgse opgaver fra
erhvervet. Typen omhandler erhvervsrettet undervisning, hvor eleverne far en
forstehandsoplevelse af et erhverv. Dette sker ved, at elever og leerer tager pa besagg pa en
arbejdsplads, eller ved at den eksterne erhvervsudgvende kommer pa besgg pa i klassen.
Oplevelsen af erhvervet er ofte koblet til faglige mél fx inden for naturfag, dansk, historie osv.
eller tveerfaglige kompetencer som projektarbejde, innovation osv.

Oplevelsen af et erhverv giver i varierende omfang adgang til erhvervet. Fx kan eleverne péa visse
arbejdspladser bevaege sig relativt frit omkring og neerstudere og rare ved genstande fra
erhvervet, mens dette fx af sikkerhedshensyn er begraenset pa andre arbejdspladser. Oplevelsens
karakter kan séledes tage mange former, der pavirkes af de rammer, oplevelsen finder sted i.

Elevernes rolle

I oplevelsen er eleverne tilskuere til erhvervet, dvs. de ser og hgrer om erhvervet og har
mulighed for at stille spergsmal til dette. Oplevelsen af erhvervet er derfor ogsa praget af, at
eleverne er lyttende og observerende. Alligevel involveres der ofte flere sanseindtryk end ved
traditionel skoleundervisning, der kan veere med til at veekke folelser og stemninger i eleverne,
fx nar eleverne far mulighed for at rore ved eller lugte til artefakter. Det ses fx, nar lugten pé et
spildevandsanleeg satter gang i elevernes sanser, eller nér eleverne i bedemandscasen prever at
holde en sezrlig kiste, der er designet til afdede fostre:

Nu tages en fosterkiste op (meget lille kiste), som bedemanden selv har udviklet. Den sendes
rundt til eleverne, som kigger meget nysgerrigt pa den i total stilhed. (Bedemand,
observation)

Laererens rolle

Lereren kan ligesom i udgvelse af erhverv deltage som oversatter mellem den eksterne og
elevernes livsverden, hvor lareren fx oversatter den eksternes erhvervsfaglige bidrag til mere
velkendt og vaesentlig information og begreber for eleverne. Som det fx fremgar af nedenstaende
observation:

Det er naesten udelukkende lederen af virksomheden, der taler, afbrudt af enkelte sporgsmal
fra leereren, der szerligt drejer sig om at opklare nogle uklarheder, fx hvad laver en
industritekniker? Hvordan far man en laereplads? Hvordan er erhvervsuddannelserne
bygget op? Hvuad er et emne? Hvad er afgratning? (Industritekniker, observation)

Ligesom eleverne er lereren tilskuer til erhvervet, men lareren er ogsa en eksemplarisk
didaktisk kompetent tilskuer eller besggende, der bade sgger at oversatte indholdet til eleverne
og udvise efterlevelsesveerdig adfeerd. Laereren gar forrest, siger goddag, smiler, stiller spgrgsmal
og deltager aktivt i de aktiviteter, som den eksterne iveerksaetter.
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Det eksterne erhvervs rolle

I typen oplevelse af et erhverv udger den eksterne en repraesentant for erhvervet og dets unikke
viden enten ved at have en bestemt profession, fx bedemand, eller ved at vaere ansat som
konsulent, rundviser eller lignende pa en arbejdsplads. Ligeledes kan den eksterne i starre eller
mindre grad inddrage eleverne i sine personlige oplevelser med erhvervet. Forskellen til typen
udgvelse af erhverv er, at den eksterne ikke instruerer eleverne i udferelse af arbejdsopgaver
men alene viser og fortaeller om erhvervet.

Lokation og fysisk indretning

Erhvervsrettet undervisning af typen oplevelse af et erhverv kan bade foregd som en ekskursion,
hvor eleverne kommer pa besgg pa en arbejdsplads, fx en vinduesfabrik eller et
spildevandsanleg, eller pa skolen, hvor en ekstern kommer pa besgg, som nar bedemanden
kommer til skolen, hvor hun viser og forteller om sit arbejde:

Undervisningen starter; ude foran vinduet i gdrden holder der en rustvogn. Laereren
sporger, hvad eleverne taenker, ndr de ser en rustvogn pa gaden. En elev svarer, at det er
ubehageligt og flere stemmer i (...) Lareren vender retur med en anden laerer og
bedemanden, der kommer i sort og rullende med en stor hvid kiste med en masse
handlavede tegninger pd. (Bedemand, observation)

Eksemplet illustrerer, hvordan oplevelsen ikke blot formes af lokation og repreesentanten fra
erhvervet men ogsa de erhvervsspecifikke artefakter, der indgar enten i form af, at den eksterne
medbringer ting fra sit arbejdsliv og viser dem frem, som det fremgar af ovenstaende
observation, eller ved at eleverne i forbindelse med ekskursioner til arbejdspladser far set,
hvordan arbejdsgange udfolder sig i produktionen i samspil med de dertilhgrende materialer,
produkter, maskiner osv.

Fortzelling om et erhverv

For den sidste type fortaelling om et erhverv er casen byggeplads arketypisk. Typen adskiller sig
fra de andre typer af erhvervsrettet undervisning, ved at eleverne beskaftiger sig med erhverv,
men ikke direkte interagerer med erhvervet eller mgder ansatte fra erhvervet. I stedet behandles
erhvervet i undervisningen pa skolen, hvor eleverne sammen med leereren herer om, undersgger
og efterligner arbejdsopgaver eller leger sig til en forstaelse af erhvervet. Typen fortelling er
sdledes kendetegnet ved, at eleverne far andenhandserfaringer med et erhverv.

Elevernes rolle

Eleverne deltager pa samme vis som i den daglige skoleundervisning. Det vil sige, at de bl.a.
lytter til information og narrativer om erhvervet og svarer pa leererens spargsmal. Eleverne er
imidlertid ogsd medproducenter af den fortelling om erhvervet, der opbygges i undervisningen,
ved at lave undersggelser om erhvervet og danne sig erfaringer med dets arbejdsopgaver ved at
efterligne opgaver fra erhvervet pa skolen. Det sker, nar eleverne laver konstruktioner i pap og
karton eller spiller rollespil, hvor de prever at anskue et dilemma fra en serlig medarbejder eller
interessents vinkel. I casen byggeplads ser vi et eksempel pa, hvordan eleverne agerer som
medproducenter af fortellingen om erhvervet:

Eleverne horer en podcast om anlaegsarbejdet, der omhandler smede og ingeniorer [...]
Eleverne er nu i grupper i gang med at undersoge, hvem der arbejder pa anlagsarbejdet.
Flere grupper fokuserer pa af at finde ud af, hvad en teknisk designer og serviceassistent
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laver. [...] den opsamlende dialog handler mest om tekniske designere, selv om laereren
sporger ind til smede undervejs. (Byggeplads, observation)

Casen illustrerer, hvordan elevernes nysgerrighed pa et saerligt erhverv bliver formende for den
forteelling, der opbygges i klassen, uagtet leeremidlets eventuelle intentioner.

Leererens rolle

I forteellingen har leereren en traditionel laererrolle med tilretteleeggelse og gennemforelse af den
erhvervsrettede undervisning. Lereren tager styring i undervisningen og forer eleverne igennem
det tilteenkte indhold. Her er leererens opgave, ligesom i den seedvanlige undervisning, at
tilpasse det undervisningsmateriale til den konkrete klasses forudsetninger og behov. En
vaesentlig forskel fra almindelig fagfaglig undervisning er imidlertid leererens manglende
ekspertviden om det erhvervsfaglige indhold, som undervisningen omhandler.

Det eksterne erhvervs rolle

Modsat bade udgvelse og oplevelse er den eksterne reprasentant fra erhvervet ikke en del af
undervisningen, men denne kan have indflydelse pa undervisningsforlgbet fx ved at have
udarbejdet undervisningsmaterialet, som laererne tager udgangspunkt i. Fortallingen er derfor
ikke blottet for eksterne input, da der optrader formidlet fakta som podcast, video,
undervisningsmaterialer eller fiktive fortellinger, som det var tilfaeldet i casen bedemand, hvor
eleverne, dagen for de havde besog af en rigtig bedemand, s et teaterstykke om en bedemands
liv. Bedemandscasen er pa den méde en af undersggelsens eksempler p4, at en case den ene dag
kan karakteriseres som typen fortalling (teaterstykke) og den neeste dag oplevelse (besgg af
erhvervsudgvende).

Lokation og fysisk indretning

Erhvervsrettet undervisning af typen fortzlling om et erhverv finder som udgangspunkt sted i
klassens sedvanlige lokaler. Den fysiske indretning ligner derfor elevernes almindelige
undervisningsfaciliteter pa skolen med de saedvanlige bordopstillinger og skolematerialer.
Erhvervet er derfor heller ikke repraesenteret i undervisningen gennem autentiske artefakter
eller rum men er alene tilstede qua undervisningens indhold.

Sammenfatning

De tre typer, udovelse af et erhverv, oplevelse af et erhverv og fortzlling om et erhverv udger tre
forskellige former for erhvervsrettet undervisning. Typerne er konstrueret fra det empiriske
materiale ved at kigge pa faktorerne ’deltagernes (dvs. elevernes, laerernes og de eksterne
aktorers) aktiviteter og ansvar samt lokation og fysisk indretning.

I udevelse og oplevelse far eleverne forstehandserfaringer med erhvervet, ved at de mader
erhvervet fysisk, ved at blive undervist i den eksterne lokation og ved interagere med artefakter
og autentiske repraesentanter fra erhvervet. I forteelling far eleverne derimod
andenhéndserfaringer med erhvervet, det vil sige erfaringer, som andre har gjort, beskrevet og
formidlet i et undervisningsmateriale. Eleverne deltager i at konstruere en fortalling om
erhvervet ved at undersoge eller forestille sig, hvordan erhvervet er.

Udgvelse og oplevelse adskiller sig ved formen pé farstehandserfaringerne, hvor eleverne i
udgvelse udferer en arbejdsopgave inden for erhvervet, mens de i oplevelse er tilskuere til
erhvervet. I typerne udgvelse og oplevelse er eleverne og laererens aktiviteter til dels anderledes
end i traditionel klassevarelsesundervisning. Den eksterne part har ligeledes forskellige
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funktioner i typerne. I udavelse overtager den eksterne leererens arbejde og instruerer og
vurderer elevernes arbejde. I oplevelse formidler den eksterne erfaringer og viden om erhvervet
i direkte dialog med eleverne.

Diskussion: Erhvervsrettet undervisning er ikke bare én ting

Inddragelse af erhverv i undervisning er ikke et nyt faenomen pa folkeskoleomradet, men er
afdeekket i flere forskellige undersagelser (EVA, 2018, 2023; A. V. Thomsen, 2016; R. Thomsen
et al., 2025; Thorborg et al., 2025). Specifikt er erhvervsrettethed og omverdensorientering
betegnelser, som anvendes i udleegningen af praksisfaglighedsbegrebet, for at betegne den slags
undervisning, som PEP-projektet undersgger. Erhvervsrettethed omtales imidlertid i
forlaengelse af og i forbindelse med andre former for praksisfaglighed, og sjeeldent som et
selvsteendigt faenomen med egne unikke kendetegn. Nar vi med PEP-projektet gor netop det, far
vi gje pa, at den erhvervsrettede undervisning kan tage flere forskellige former, hvor deltagerne
interagerer med hinanden og materialerne pa forskellige mader alt efter undervisningens
konkrete udformning.

I den forbindelse finder vi det verdifuldt at bidrage med en nuancering af, hvordan den
erhvervsrettede undervisning konkret udspiller sig i folkeskolen i form af typerne udovelse,
oplevelse og fortalling. Denne opdeling tilbyder et rammevaerk fra hvilken erhvervsrettet
undervisning og de laereprocesser, der udspiller sig, kan forstds og undersgges yderligere, samt
et rammeverk, der kan anvendes aktivt i tilretteleeggelsen af erhvervsrettet undervisning.

I de kommende kapitler vil vi skitsere laerernes tilrettelaeggelse af den erhvervsrettede
undervisning samt se naermere pa, hvordan de tre typer af erhvervsrettet undervisning influerer
pa elevernes leereproces, engagement og udbytte.
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DEL 3

LAREREN | DEN ERHVERVS-
RETTEDE UNDERVISNING



LARERNES
TILRETTELAGGELSE OG
GENNEMFORELSE AF
ERHVERVSRETTET
UNDERVISNING

For vi ser neermere pa elevernes lering, engagement og deltagelsesmuligheder i den
erhvervsrettede undervisning, vil dette kapitel praesentere undersggelsens resultater vedr.
lerernes tilretteleeggelse og gennemforelse af erhvervsrettet undervisning. Kapitlet skal give
indsigt i de didaktiske overvejelser og hensyn, leererne gor sig i forbindelse med tilrettelaeggelse
og gennemforelse af erhvervsrettede undervisningsforlab i folkeskolen, samt hvilke roller de
indtager i den erhvervsrettede undervisning.

Erhvervsrettet undervisning forer ikke til samarbejde mellem
laerer og erhverv

Et tveergdende kendetegn ved lerernes tilretteleeggelse af erhvervsrettet undervisning er, at
leererne i varierende grad gor sig overvejelser over, hvordan undervisningen pa skolen kan spille
sammen med det eksterne forlgb. I interviewene er det gennemgaende indtryk, at laereren
tilrettelaegger sin undervisning, og at den eksterne planlagger sit forlob, men at de to parter ikke
systematisk samarbejder om udvikling af et felles forlgb.

Nér leererne planleegger erhvervsrettet undervisning, er idéen i de fleste tilfaelde ikke kommet
fra dem selv. For fire ud af de otte forlgb, vi har fulgt, er baggrunden for forlgbet, at enten skolen
eller kommunen har en aktiv mélsetning om fx virksomhedssamarbejde. I kommunen og pa
skolen er der ansatte (konsulenter, matchmakkere mv.), som varetager kontakten pa vegne af
leererne. For de sidste fire forlgb galder det, at idéen til forlgbet er kommet som et tilbud til
leererne, som de har valgt at benytte sig af. Det kan vaere et tilbud fra den lokale ungdomsskole
eller en malrettet reklame fra en virksomhed. Fealles er imidlertid, at le&ereren selv stér for
tilretteleeggelsen af det omkringliggende forleb, selvom laereren i flere tilfeelde ikke har indsigt i,
hvad den eksterne aktor vil prasentere.

En enkelt undtagelse herpa er undervisningsforlgbet i tgjbutikken, der planlaegges i samarbejde
mellem leereren og en kommunal konsulent. Der er dog fortsat ikke tale om et samarbejde
mellem lereren og de ansatte i butikken men et samarbejde mellem lareren og en konsulent fra
kommunen. I dette tilfaelde formidler konsulenten kontakten til butikken og deltager bade i
besgget og andre af forlgbets aktiviteter.
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Fase 1 Fase 2

Forberedelse Erhvervsrettet
aktivitet

Figur 8. Struktur for erhvervsrettet undervisning. En struktur med to faser ses hyppigst i
undersogelsen. Nogle forleb inkluderer ogsa en fase 3.

Strukturen i de erhvervsrettede forlgb

I de observerede cases ses en tendens til, at leererne primert arbejder med en struktur for den
erhvervsrettede undervisning, der bestar af en tofaset model, der, foruden selve aktiviteten,
bestar af en forberedende fase for aktiviteten. Der er desuden nogle af de observerede forlgb, der
i stedet er opbygget efter en trefaset model, der inkluderer en opsamlende fase efter aktiviteten
(se Figur 8). Ligeledes er der nogle af forlobene, der straekker sig over leengere tid, og hvor flere
erhvervsrettede aktiviteter finder sted undervejs.

Forberedelsen af eleverne kan bade tage form af at vaere praktisk og/eller faglig. En praktisk
forberedelse kan fx dreje sig om, hvordan eleverne kommer hen til den eksterne, tilladelse fra
foreldrene og i cykelvaerkstedsforlabet at sgrge for, at eleverne har cykler med. Den faglige
forberedelse drejer sig fx om at koble viden fra skolefag til det eksterne besgg. Tilsvarende kan
efterbearbejdningen tage form af faglige droftelser, refleksioner over gjorte erfaringer eller
videre arbejde med det laerte. I de fleste cases tager efterbearbejdningen form som en kort
erfaringsopsamling uden et fagligt formal, men som handler om, at eleverne kan reflektere
sammen om det, de har oplevet eller deltaget i.

Nogle af casene folger en struktur med endnu flere faser, hvor der bliver tale om tematiske
projektforlgb, hvor erhvervet indgar naturligt i forlgbets tema. Bdde bedemandscasen
(temaforlgb om daden) og tgjbutikken (temaforlgb om konfirmation) er eksempler pa sddanne
forlgb. I denne type forlgb kan der indga flere erhvervsrettede aktiviteter i samme forlgb — fx én
dag med fortalling om et erhverv og én dag med oplevelse af samme erhverv, som
bedemandscasen er et eksempel pa. Det kan ogsa vere flere erhverv, der inddrages, sd som
preester og imamer i forlebet om deden.

Undersggelsens eksempler viser, at der ligger forberedelse savel som bearbejdning mellem de
forskellige erhvervsrettede aktiviteter. Faorst forbereder leereren eleverne pa teamet og dernaest
pa modet med den eksterne bade fagligt og praktisk. Det kan vare ved at klaede eleverne pa med
faglige vaerktgjer, sdsom viden om undersggelsesmetoder, men ogsé hvordan det forventes, at de
opferer sig. Derneest ligger den erhvervsrettede aktivitet, hvorefter eleverne er tilbage pa skolen,
hvor de anvender erfaringer fra det eksterne besgg i den videre leering. Laereren i tejbutik-
forlgbet forklarer det sddan her:

Man forseger at igangsezette et forleb, der leder op til det her virksomhedsbesog, hvor man
forbereder noget, undersoger noget hjemmefra i skoleregi. Kommer ud og ser noget,
indsamler igen. [...] Arbejder videre med det. (Tojbutik, leererinterview).
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De tematiske forlgb viser dermed en cyklisk struktur, hvor leererne som en del af forlgbets
rammesatning og efterbearbejdning arbejder med at behandle de tilegnede erfaringer men ogsa
forbereder eleverne pa derefter at skulle gare sig nye erfaringer — en proces, der i princippet kan
gentages igen og igen (se Figur 9).

Ud over disse eksempler pé, hvordan de erhvervsrettede forlgb struktureres pa forskellig vis,
viser undersggelsen en yderligere interessant forskel. En ting, der viser sig, nir vi ser naermere
pa struktureringen af de erhvervsrettede undervisningsforlgb, er, at nogle erhvervsrettede
aktiviteter knyttes taet til skoleundervisningen, som i de tematiske forlgb og det trefasede forleb,
mens andre stir mere for sig selv, fx hvis der kun er tale om en kortere praktisk forberedelse til
den erhvervsrettede aktivitet og ingen efterbearbejdning. Lige praecis dette forhold er
omdrejningspunktet for naeste afsnit, hvor vi praesenterer tre forskellige relateringsformer, som
casestudiet viser.

Tema-
undervisning

Efter-
bearbejdning af

Forberedelse til
erhvervsrettet

erhvervsrettet aktivitet

aktivitet

Erhvervsrettet
aktivitet

Figur 9. Struktur for tematiske forlob med erhveruvsrettede aktiviteter. Enkelte cases
struktureres som tematiske forleb, hvor flere erhvervsrettede aktiviteter folger efter hinanden
og kobles til samme undervisningstema.
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Erhvervsrettet og skolefagligt indhold relateres i forskelligt
omfang

De otte erhvervsrettede cases, der indgér i undersggelsen, viser forskellige eksempler p3,
hvordan erhvervsfagligheden af 1eererne er blevet koblet til skolens gvrige forlgb og fag. Nar vi
ser pd, hvordan laererne, i de fleste tilfaelde selv, skaber koblinger mellem den erhvervsrettede
undervisning og et skolefagligt indhold, kan det overordnet set ske pa tre mader, jf. Figur 10.

I folgende afsnit udfoldes, hvordan denne relatering udspiller sig i speendet mellem ingen
relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold, mindre grad af relatering af skole- og
erhvervsfagligt indhold samt erhvervsfagligt indhold, der integreres i skoleundervisningen.

Ingen relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold

Undersggelsen viser eksempler pa erhvervsrettede aktiviteter, der slet ikke kobles til et
skolefagligt indhold. Der kan sagtens vaere bade en forberedelse og en efterbearbejdning af
aktiviteten, men som ikke har en faglig karakter. Eksemplerne optraeder i datamaterialet som
ture ud af huset, fx nar eleverne besgger et cykelveaerksted eller er pa tur hos en industritekniker.
De erhvervsrettede aktiviteter i denne kategori udgeres ofte af enkeltstdende begivenheder, der
har til hensigt at give eleverne erfaringer med det pagaeldende erhverv.

Eksemplerne er praget af, at leererne overlader undervisning og dens indhold til eksterne
aktorer. Det er deraf i mgdet med erhvervet, at eleverne far mulighed for at hgre om eller gore
sig erfaringer med et erhverv, men disse aktiviteter finder ikke sted i forbindelse med
eksisterende undervisningsforlgb pé skolen, og de har ikke til formal til at understgotte et fagligt
indhold eller tema.

Erhvervsfagligt indhold integreres
i skoleundervisning

Grad af
Mindre grad af Zf_}f‘\f;’if;g ;1;
relatering skolefaglig
indhold
Ingen
relatering

Figur 10. Relatering af erhvervs- og skolefagligt indhold i den erhvervsrettede
undervisning.
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Nar det erhvervsfaglige indhold ikke relateres til undervisningen, er det typisk i de tilfelde, hvor
en ekstern partner tilbyder et forlgb til grundskoleklasser, der ikke eksplicit er koblet til skolens
undervisning eller til bestemte faglige mél. For leererne er der derfor ikke en oplagt anledning til
at koble aktiviteten til den daglige skoleundervisning, selvom de i interviewene fortaller, at de
sagtens kan se laeringsvaerdien heraf. Det gelder fx cykelveerkstedsundervisningsforlgbet, hvor
en ungdomsskole planlaegger og gennemfarer forskellige erhvervsrettede forlgb, som
grundskoler i lokalomradet kan benytte sig af. Eleverne kan fi mulighed for at prove et
héndverk, herunder leere at servicere deres egne cykler pé cykelveerkstedet.
Cykelvaerkstedsforlgbet varer en dag og er ikke knyttet til den resterende undervisning i
grundskolen, hverken fra folkeskolelererens eller ungdomsskolens side. Laereren beskriver det
sddan her:

Jeg har jo ikke ndet at inddrage det i [fag i folkeskolen] inden vi tog afsted og heller ikke
ndet at folge op pd det. Men, selvfolgelig er der rigtig meget cykel-matematik, men fordi jeg
ogsa underviser i kemti, sa vil jeg ogsa til enhver tid kunne koble noget omkring
olieprodukterne. Det vil jeg sagtens kunne, men i 8. klasse er der bare jo naermest ingen tid.
[...] Jeg kan ikke finde tid i mine hverdage til at gore lige praecis det, jeg gerne ville med
matematik og fysik i forhold til cykelvaerksted. (Cykelvaerksted, laererinterview)

Citatet viser, at leereren begrunder den fraveerende matematikfaglige kobling til cykelforlgbet
med, at der ikke er tid til det. At forlgbet ikke relateres til skolens indhold, er dog ikke
ensbetydende med, at leererne ikke rammesaetter besgget. I visse cases star lereren fortsat for
forberedende og opsamlende gvelser omkring besaget. Der kan siledes sagtens optrade
aktiviteter for og efter forlgbet, fx at leereren forud for besgget forbereder eleverne pa, hvad
besgget gar ud pa, og at de efter besgget bruger tid i undervisningen p4a at tale om elevernes
oplevelse. For- og efteraktiviteterne i det ikkerelaterede forlgb kobles dog ikke til skolefagligt
indhold eller projekter men har alene til formal at bearbejde besgget.

Mindre grad af relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold

Undersogelsen viser ogsa eksempler pa en mindre grad af relatering mellem de erhvervsrettede
aktiviteter og et skolefagligt indhold. Dette gaelder oftest i form af ekskursioner, hvor det
eksterne indhold sztter dagsordenen for forlgbet, men hvor skolefaglige koblinger sker i nogen
grad. Formalet med disse eksempler er enten primeaert fagligt, eller ogsé er det primeert
karriereleringsorienteret, nemlig at eleverne skal mgde erhvervet og/eller den konkrete
arbejdsplads.

Modsat de ikke-relaterede forlgb er der dog skolefaglig relatering til stede, hvor leererne vaelger
forlgbet med en forventning om, at eleverne far viden og erfaringer, de kan trackke pa fagligt i
senere sammenhang. De erhvervsrettede aktiviteter far dermed i de mindre relaterede forlgb
ofte en fagligt understattende karakter, hvor de erhvervsrettede aktiviteter indgar som et
element i et fagligt forlgb i et eller flere fag. Fx indgar besgget pa vinduesfabrikken i et forlab om
miljgmaessig beredygtighed, som eleverne er i gang med.

Et andet eksempel er casen byggeplads. Her har leererne modtaget noget materiale fra et storre
anlaegsarbejde, som de justerer i forhold til elevernes forudsaetninger. Laererne er primaert
optagede af, at eleverne skal gore sig faglige erfaringer, som de kan bruge senere hen, og i
mindre grad af at koble byggeplads-leringen til nuverende fag eller forlgb. Fx taler laererne om,
at eleverne horer en podcast, de kan bruge senere i projektopgaver, og arbejder med malestok,
som kan vare et referencepunkt for senere arbejde i matematik. P4 denne méade bliver der alts&
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tale om en relatering mellem erhvervsrettet aktivitet og skolefagligt indhold, men uden en
direkte kobling i det aktuelle forlgb.

Erhvervsfagligt indhold integreres i skoleundervisningen

Den tredje form for relatering, som undersggelsen viser eksempler pé, foregir modsat ovenfor
primaert pa skolens premisser, sddan at leereren tilretteleegger et undervisningsforlgb, hvor en
eller flere eksterne aktgrer inddrages i undervisningsforlgbet. Der er pa den méade tale om en
steerk kobling mellem erhvervsfagligt og skolefagligt indhold. Fx drejer bedemandscasen sig om
deden, hvor eksterne trakkes ind for at opfylde en funktion i det samlede skolefaglige forlab:

Vores overordnede emne handler om doden. Og der har vi sd valgt at sige, okay, hvordan
gor man det 1 den muslimske tro, hvordan ger man det i den kristne tro, for det er de
retninger, vi har i vores klasse. (Bedemand, leererinterview)

I forlgbet tjener inddragelsen af de eksterne akterer, der udover bedemanden teller en prast og
en imam, en funktion ved, at de repreaesenterer en autentisk viden om temaet, som leererne ikke
selv besidder.

Samme tendens ses i spildevandsforlgbet. Her udger besgget pa spildevandsanlegget en mindre
del af et storre forlgb, der drejer sig om baeredygtighed, miljg og forurening i fagene fysik/kemi
og matematik. Laereren forklarer overvejelserne bag pa felgende vis:

Det er et forleb, som eleverne kunne valge at bruge i forbindelse med et projekt, de har pa
skolen, et feellesprojekt i naturfag. 8. Klasser har 2-3 projekter i naturfag, som ligner den
type prove, de har i 9 klasse, hvor de skal prove at inddrage praksis. (Spildevandsanlag,
leererinterview)

Leererens udtalelse viser, at der er tale om et projekt, som 8. klasserne pa skolen arbejder med,
og som trener dem i at lave projekter med blik for praksis, og hvordan praksis kan bidrage til at
belyse naturfaglig viden. De forlgb, hvor de erhvervsrettede aktiviteter er integreret i det
skolefaglige indhold, er kendetegnet ved, at leereren har en plan for, hvordan det erhvervsrettede
element bidrager til at belyse og udfolde de kompetencer, som eleverne skal tilegne sig i labet af
deres skolegang. Det samme gelder i casen tgjbutik, hvor danskfaglige mal afggr, at eleverne
skal arbejde i formater som interview og videopitch.

De integrerede forlgb er med andre ord kendetegnet ved at have en meget klar og aktuel
intention med inddragelse af erhvervet. En intention der, som i citatet om naturfag ovenfor, kan
handle om at understgatte det faglige indhold, eller en intention, der, som tidligere beskrevet,
kan handle om at understgtte et bredere og ofte tveerfagligt undervisningstema. De
erhvervsrettede aktiviteter i de integrerede forlgb far pad den méde karakter af at veere
aktiviteter, der pa skolens preemisser direkte understatter skolefaglige pointer, enten faglige
eller tematiske. En effekt heraf er, at det erhvervsfaglige indhold stir mindre i sin egen ret og
dermed fylder mindre i det samlede forlgb.

Lzerernes roller i gennemfarelsen af erhvervsrettet
undervisning

I undersogelsen har vi bide zoomet ind pé laerernes tilretteleeggelse af den erhvervsrettede
undervisning, som vi lige har praesenteret, og pa deres gennemforelse af undervisningen. I dette
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afsnit flytter vi blikket fra tilretteleeggelse af de erhvervsrettede forlgb for i stedet at i stedet
fokusere pé laererens rolle, nir de star midt i de erhvervsrettede aktiviteter. Vi vil i den
forbindelse se naermere p4, hvilke faktorer ved erhvervsrettet undervisning der serligt influerer
leerernes gennemforelse af undervisningen, og hvordan erhvervsrettet undervisning stiller
saerlige krav til leererens rolle som den didaktisk kompetente aktor i undervisningen.

Observationerne af forlgbene og interviewene med laererne viser, at folgende tre forhold i saerlig
grad kendetegner laererens rolle i gennemforelsen af de erhvervsrettede undervisningsforleb:

1. Lereren treeder ud af ekspertrollen.
2. Uforudsigeligheden udfordrer laererens didaktiske teenkning.
3. Lereren skal agere som oversatter mellem erhvervets og skolens sprog.

Laereren traeder ud af ekspertrollen

Et centralt kendetegn for gennemforelse af erhvervsrettet undervisning er, at leereren fralegger
sig en position som faglig ekspert i relation til det erhvervsfaglige indhold. Dette munder ud i en
raekke forskellige positioner, som laereren i stedet indtager i undervisningsrummet. I vores
undersggelse materialiserer det sig pa folgende vis:

Det er vigtigt at veere opmaerksom pa4, at selvom laererne delvist fralaegger sig rollen som faglig
ekspert, fastholder de deres funktion som de kompetente didaktikere, da der bagved alle de
potentielle roller, der kan indtages, ligger bevidste og gennemtaenkte beslutninger om, hvordan
de bedst stotter den erhvervsrettede undervisnings sigte og elevernes lereproces.

Assistent for
ekstern og
elever

Den bevidst L%rerens Laereren pa

usikre elev roI |er udebane

Den
interesserede
eksemplariske

elev

Figur 11. Leererens potentielle roller i den erhvervsrettede undervisning.
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Den eksemplariske og interesserede elev

Den mest hyppigt fremtraedende laererrolle er, at leereren overlader ekspertrollen til den
eksterne og i stedet indtager en eksemplarisk rolle som en interesseret elev, der stiller
nysgerrige spergsmal til den eksterne forteller. Fx fremgéar det i observationen hos
industriteknikerne:

Leereren stiller hovedparten af spergsmdlene sarligt under oplaegget og den afsluttende
samtale. Laereren stiller nogle faktuelle sporgsmal bade om industriteknikeruddannelsen og
erhvervet. (Industritekniker, observation).

Samme tendens ses under besgget pa vinduesfabrikken:

Laereren er selv ret engageret under besoget. Hun stiller nogle spergsmal, opfordrer pigerne
til at sige noget, gar forrest under rundvisningen pa fabrikken og deltager selv 1 aktiviteten
med at organisere billeder fra virksomhedens historie. (Vinduesfabrik, observation)

Det fremgar af denne observation, at laereren gnsker at vise eleverne en eksemplarisk adfaerd
ved at stille interesserede spargsmal, og laereren veksler her mellem denne rolle og lererrollen,
hvor hun opfordrer eleverne til ogsa at stille spergsmal. Rollen som den eksemplariske elev viser
altsa synligt for eleverne, hvilke forventninger leereren har til deres deltagelse i den
erhvervsrettede undervisning.

Den bevidst usikre elev

En anden rolle, som laererne i undersggelsen indtager, er én, hvor de bevidst forsgger at nedtone
deres egen viden og feerdigheder for at styrke elevernes succesoplevelser. Dette ses fx hos
elektrikeren:

... Laereren saetter sig ned ved nogle elever, som hun har naevnt, har det svaert, og samler sin
fatning. Hun laver mange fejl og sporger eleverne en del til rads. Mester er ogsd inde og
bede hende lave dem om flere gange. Efter undervisningen fortaller laereren mig
[observateren], at hun bevidst gor sig darlig, sa eleverne kan se, at det er okay at have
sveaert ved det. Hun ender ogsa med at vaere den sidste, der far lavet et godkendt produkt
(Elektriker, observation)

Leereren indtager saledes rollen som ’usikker’ elev med et paedagogisk sigte, idet hun vil
opmuntre de elever, der ogsé har svert ved opgaven. Rollen som usikker elev er siledes en
bevidst padagogisk handling, der skal bidrage til succesoplevelser for flest mulige elever ved, at
ingen klarer sig darligere end lereren selv.

Assistenten

Rollen som assistent viser sig i de tilfzlde, hvor laereren overlader ansvaret for undervisningen
til en ekstern formidler og i stedet traeder ind i rollen som en, der hjelper med fa forlgbet til at

glide glat. Dette kommer bl.a. til udtryk ved, at leereren assisterer enten den eksterne formidler
eller eleverne.

Et eksempel ses i cykelveerkstedsforlgbet. Her lader laereren vaerkstedsmesteren fore an i
undervisningen og i den didaktiske tilgang. Selv om hun méske selv ville have gjort det pé en
anden made, kan leereren se, at det fungerer i situationen og lader sig fascinere af en anden
undervisers tilgang:
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Og ogsda fordi han som person jo er en vaskeaegte varkstedslaerer, altsd hans fremtoning,
hans kropssprog og hans tilgang til eleverne. Det er jo en tilgang, som vi jo faktisk ikke
leengere ma have til eleverne. Sadan lidt loose. [...] Men hold da op, og det nod de [eleverne]
jo, de der faste rammer. (Cykelvarksted, leererinterview)

Det kan fremsta som en modsatning, at leereren bade opfatter stilen som lidt las og samtidig
fremhaever de faste rammer. Vi tolker det sddan, at leereren oplever, at veerkstedsmester har en
kammeratlig jargon med eleverne samtidig med, at han har en klar plan for, hvad de skal gore.
At leereren lader verkstedsmesteren overtage og ikke bringer sin egen leererekspertise pa banen
kommer fx til udtryk ved, at hun indtager rollen som assistent for sine elever. Hun gar med
eleverne ud til deres cykler og er med til at hjelpe dem med det, som varkstedsmester har sagt,
de skulle gare.

Laereren pa udebane

Laereren pa udebane er en rolle, der opstar som folge af, at leererne i de erhvervsrettede
aktiviteter behandler et for dem ukendt stofomrade, der ligger uden for deres faglige viden.
Dette ses fx i forlobet om byggepladsen, hvor leereren udtaler:

... fordi vi tit 1 almindelige timer jo kan traekke pa en eller anden erfaring. ... Vi ved da heller
tkke, hvilke jobs der er dernede, vel? Og hvor pd hjemmesiden kan man finde det? S har vi
Jjo fordelen af, at vi er voksne. Sa vi ved ligesom lidt godt, hvor man gemmer sddan nogle
info [...] Men det havde vaeret mere tjekket at vide det pa forhdnd. Og maske kunne vi heller
ikke rent sige, om de [eleverne] svarede forkert. Vi kan jo kun trackke pa, hvad vi selv ved.
Og der kan man jo godt komme ud for elever, der siger noget, man ikke lige havde regnet
med. Og sa kan man selvfolgelig trackke pa nogle erfaringer. Men det er mere besvaerligt
som laerer. Sa det er mdske udfordringen, at man i sadan et projekt skal vide meget mere.
(Byggeplads, leererinterview)

Laereren reflekterer over sin oplevelse med at gennemfare et forleb, der bygger pa et materiale
og en virkelighed, som hun ikke har erfaring med selv. Laereren er pa den ene side klar over, at
hun har mere erfaring end eleverne i forhold til hurtigt at kunne sgge information men
udtrykker samtidig, at hun gerne ville have veeret bedre forberedt. Hun bryder sig ikke om, at
eleverne kan stille hende spgrgsmal, hun ikke umiddelbart kan svare pa. Den erhvervsrettede
undervisning rummer dermed risici for, at leereren kan opleve at mangle relevant viden, der er
ngdvendig for at besvare elevernes spgrgsmal.

Erhvervets produktionslogik udfordrer lzererens didaktiske
teenkning

Tat forbundet med eller méaske nermere sammenvavet med lererens oplevelse af at treede ud
af ekspertrollen er laererens refleksioner over forskelle pa den eksternes undervisningsform og
egen undervisningsform. Laereren er den didaktiske og paedagogiske ekspert, mens de eksterne
har ekspertisen om erhvervet.

Flere af de interviewede laerere peger séledes pa forskellen pé deres didaktiske og paedagogiske
teenkning og den eksternes. Fx har leererne, der har vaeret ude hos en mester (cykelverksted
eller elektriker) nogle refleksioner over deres made at formidle pa. I interview med lereren, der
sammen med sine elever er pa besgg hos elektrikeren, fortaeller hun, at de har talt om den méde,
mester underviser pa:
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Altsa, det fik vi en snak om; det dér med at vaere mester; altsa, i et handvarkerfirma, der
kan det godt vaere, at saidan en mester, han har ligesom den der med, at nu skal han leere
dem et hdndveerk, og derfor kan han godt vaere lidt kontant. Ja. Og sddan vil det ogsé veere,
fordi det er et hdndvaerk. Og nogle gange kan det godt vaere svaert, ndr man forst kan noget,
at andre ikke kan. Ja, at szette sig ind i det. S, det fik vi en ret god snak om... (Elektriker,
leererinterview)

Det ligger implicit i leererens udtalelse, at mesteren ikke ngdvendigvis har blik for, om eleverne
har forstaet det, han siger til dem. Derudover laegger hun maerke til den kontante form, som
ogsa adskiller undervisningen fra skolens.

Det manglende samarbejde mellem ekstern og laerer kan blandt andet forklares ved, at lereren
opfatter den eksterne som anderledestaenkende end sig selv. P4 spergsmalet om der er behov for
mere kontakt mellem laereren og den eksterne, svarer lereren fra spildevandsforlgbet:

Altsa, jeg tror, at det er sveert, for det er ikke nedvendigvis professionelle undervisere. Det
er nogle, som har kendskab til nogle naturfanomener. Det kan godt vaere, at de har studeret
biologi eller et eller andet, men de er ikke nodvendige professionelle undervisere, og det er jo
ret sveert for dem altsa [...] De har ikke nodvendigvis erfaring med didaktik eller paedagogik
eller unge pa den made. (Spildevandsanlag, laererinterview)

Leereren kaeder den manglende kontakt sammen med, at den eksterne og laereren ikke har
samme fokus. Den eksterne kan noget fagligt men er ikke optaget af det peedagogiske og
didaktiske. Det samme fremgér i forbindelse med besggene hos elektrikeren og
industriteknikerne, hvor laereren bliver udfordret af, at begge besag slutter 1,5 timer tidligere
end forventet:

Man kan sige, hvad kan man ogsa forvente af sddan nogle virksomhedsfolk? Vi andre, vi
planlaegger undervisning hver dag. Og at vaere vant til at planlaegge ens tid og fornemme,
hvad tid tager. Og selv der, sG ved man godt, at nogle gange kan ting jo ga hurtigere eller
langsommere, end man har planlagt. Men sG har man jo altid en buffer eller noget, man
kan tage fra. Altsa, det er jo, det er jo ogsa et handvaerk at vaere underviser. ... De er jo ikke
undervisere. Sa skal de i hvert fald gere det mange gange, for de bliver, de vil have styr pa
det, ikke? (Elektriker og industritekniker, leererinterview)

Mgadet mellem larer og ekstern kan begrebssattes som et mgde mellem en laeringslogik og en
produktionslogik (Gulmann et al., 2024; Juul-Wiese et al., 2025; Eilstrom, 2005; Bisgaard,
2018). Laeringslogikken, hvor malet er leering, hersker i skolen, og produktionslogikken, hvor
malet er virksomhedens produktion, hersker i erhvervets praksis. Observationerne viser flere
eksempler p4, at eleverne og leereren naturligt ma underlagge sig produktionslogikken, fx af
sikkerhedshensyn. Dette fremgar fx i observationen pé vinduesfabrikken:

Desuden vises en kort sikkerhedsfilm med 10 regler, som man skal folge under besoget.
Efterfolgende beder hun eleverne om at gentage de regler, de kan huske [...] Her far vi
udleveret sikkerhedssko, veste og nogle heretelefoner til turen (Vinduesfabrik, observation).

Med andre ord er virksomhederne indlejret i en produktionslogik, der bade kan betyde, at et
besag ikke behgver at tage leengere tid end hgjst nadvendigt, og at der skal tages hensyn til fx
sikkerhed. I de fleste tilfaelde kan der sagtens eksistere en leeringslogik samtidig — steerkt baret
af leerernes arbejde — men ogsé af arbejdspladserne, som i visse tilfzelde bade taenker i didaktisk
tilrettelagte forlgb, som pé cykelveerkstedet, eller i serlige i leeringsrum, hvor der fx er en kasse
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med vaerktgj til brug ved skolebesag. I nogle tilfaelde speender produktionen alligevel ben som vi
ser det med en steerk lugt pé spildevandsanlegget eller sa meget stej fra produktionen pa
vinduesfabrikken, at eleverne ikke kunne hgre rundviseren.

Det er saledes ikke gnidningsfrit for leererne at skulle inddrage eksterne aktgrer fra erhvervene i
deres undervisning, da forskellige forstaelser af undervisning mellem leereren og de eksterne
kan fore til uforudsete situationer, som leererne skal hindtere pé stedet. Det kan pege pé et
behov for et samarbejde mellem lerer og ekstern, som ikke kun skal vere fagligt men ogsa dreje
sig om at forstd hinandens tilgange til laering.

Laereren oversatter mellem erhvervets og elevernes sprog

I undersagelsen kommer de eksternes begraensede kendskab til elevgrupperne blandt andet til
udtryk ved, at de eksterne i de fleste cases anvender begreber, som eleverne ikke kender.
Lereren far derfor en rolle i forbindelse med at oversatte mellem den begrebsbrug, eleverne har
leert i skolen og kender fra deres hverdag, og den, der anvendes hos den eksterne. Behovet for
oversattelse kan have forskellig karakter enten i form af fagspecifikke termer, faglige koblinger
til tidligere undervisning eller som folge af for hgjt fagligt niveau. Fx viser observationerne fra
elektrikercasen, hvordan leereren under besgget agerer som oversatter af erhvervsfaglige
termer:

Laereren deltager ved at stille spergsmal under rundvisningen, men hendes deltagelse er
seerligt praeget af at hjaelpe eleverne med at forsta svare fagbegreber, som mester bruger
som en naturlig del af sit sprog. Det er derfor ofte hende, der sporger til, hvad byggestrom
er, eller hvilken tang han mener osv. (Elektriker, observation)

Observationen illustrerer, hvordan leereren konstant er opmerksom pé, om de fagbegreber, som
elektrikeren anvender, er almenkendte for eleverne. Leareren stiller uddybende spergsmal til de
ukendte begreber, nar elektrikeren gor brug af disse, for at oge elevernes forstaelse af
undervisningen.

Et eksempel pa oversettelser med henblik pa at skabe sammenhzng mellem det formidlede
indhold og det forudgiende faglige indhold ses fx i bedemandscasen, hvor leereren hjelper
eleverne med at sette fagbegreber ind i en faglig kontekst, som de har arbejdet med pa skolen:

Laereren stiller uddybende sporgsmal til bedemandens arbejde. Fx sporger hun til de svaere
ord, som bedemanden bruger med selvfolgelighed. Hun siger ogsd flere gange: "Det er
ligesom det, vi arbejdede med i sidste uge”. Fx da de taler om, hvordan en ded krop
reagerer, er det en henvisning til celledoed, som de har arbejdet med i skolen. (Bedemand,
observation)

En sidste oversattelsesopgave, som laererne stader p4, er de tilfelde, hvor formidlingen foregar
pé et for hgijt fagligt niveau, der ikke er afstemt til den konkrete klasse. I forbindelse med
forlgbet pa spildevandsanlaegget udtrykker leereren en frustration over, at den eksterne har et
standardforlgb, der ikke n@dvendigvis er tilpasset til klassens niveau og elevernes
forudsaetninger. En sddan situation kraever derfor, at laereren efterfalgende far samlet op pa de
faglige pointer pa et niveau, som eleverne kan folge.

Det lobende oversattelsesarbejde udger derfor en central del af leererens funktion som den
didaktisk kompetente aktor i den erhvervsrettede undervisning men afspejler ogsa det
manglende samarbejde mellem larer og ekstern om planlaegning af forlobet og dermed en
manglende afstemning vedr. elevernes forudsaetninger, som viser sig pa tveers af de otte cases.
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Sammenfatning

Laererens tilrettelzeggelse af erhvervsrettet undervisning er kendetegnet ved folgende sarlige
forhold:

e Learer og ekstern samarbejder i hovedreglen ikke om det faglige indhold af forlgbet.

e Larerne arbejder med tre former for relatering af skolefagligt indhold og erhvervsrettede
elementer: 1. Ingen relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold. 2. Mindre grad af
relatering af skole- og erhvervsfagligt indhold. 3. Erhvervsfagligt indhold integreres i
skoleundervisningen.

o Itilrettelaeggelsen fokuserer leererne overvejende pa at forberede eleverne pa det eksterne
besag og i mindre grad pa at folge op pa beseget. Med undtagelse af de tematiske forlgb,
hvor der sker en lgbende forberedelse og opsamling pa de erhvervsrettede aktiviteter.

Learerens gennemforelse af erhvervsrettet undervisning er kendetegnet ved, at leerernes rolle
endrer sig i den erhvervsrettede undervisning. Leaererrollen bliver pavirket af folgende forhold:

e Leareren traeder ud af ekspertrollen. I stedet kommer laereren ud pa en faglig udebane,
hvor de valger at indtraede i andre roller, der bl.a. emulerer roller, som eleverne normalt
selv indtrader i sisom eksemplarisk eller usikker elev.

e Erhvervets produktionslogik udfordre leerernes didaktiske teenkning. Dette gor sig bade
geeldende i form af forskellige undervisningstilgange og kompetencer og behovet for at
kunne tilpasse sig arbejdspladsens logikker om tid og produktionsforhold.

e Lareren skal oversatte mellem erhvervets og elevernes sprog. Det oversattelsesarbejde,
som vi ser leererne patage sig, heenger sammen med den manglende samstemning mellem
leerer og ekstern, som viser sig allerede i tilrettelaeggelsen af forlgbene.

Diskussion: Det har betydning for elevernes laering, hvordan
laereren bygger bro mellem skole og erhverv

Det optraeder som en central overvejelse i leerernes tilretteleeggelse og gennemforelse af den
erhvervsrettede undervisning, hvordan de kan skabe koblinger mellem de erfaringer, eleverne
gor sig i madet med erhvervene, og de gvrige skolefag.

I undersggelsen identificerer vi tre former for relatering mellem erhvervsfagligt og skolefagligt
indhold: ingen relatering, mindre grad af relatering og integrering af det erhvervsfaglige
indhold. Undervisningsforlgb, hvor erhverv og skoleundervisning ikke relateres, understatter
ikke direkte eleverne i at forbinde deres erfaringer fra mgdet med erhvervet til skolens almene
fag. Som behandlet i kapitlet om Formdl med erhvervsrettet undervisning tjener de ikke-
relaterede forlgb dog andre vaesentlige formal for laererne, i form af almendannede og
karriereleeringsmaessige formal. De ikke-relaterede forlgb illustrerer séledes, at en del af den
erhvervsrettede undervisning i folkeskolen ikke ngdvendigvis udferes med henblik pé at
understotte skolefagligt indhold, hverken direkte eller indirekte, men at erhvervet og madet
hermed udger et selvsteendigt indhold og maél i undervisningen. Dette kan dog ogsa medfore at
oplagte forbindelser ikke skabes i undervisningen, hvormed den erhvervsrettede undervisnings
potentiale risikerer ikke at blive udnyttet til fulde.

Erhvervsuddannelsernes erfaringer med helhedsorienteret undervisning, hvor praktisk og
teoretisk viden/faerdigheder forbindes gennem undervisning i felles helheder (Andersen et al.,
2022, 2024), kan inspirere til at styrke relateringen mellem erhvervserfaring og skolefag.
Formalet med helhedsorienteret undervisning er blandt andet at styrke elevernes forstéelse af
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meningen med bade teori og praksis, men forskningen viser, at denne sammenhaeng er
vanskelig at skabe (Aarkrog & Wahlgren, 2022). Videre viser forskningen, at elevernes
refleksion over ssmmenhangene mellem skole og erhverv er afgegrende for elevernes
leeringsudbytte (Aarkrog, 2022). Med inspiration fra disse erfaringer kan relateringen af erhverv
og skolefagligt indhold potentielt styrkes gennem gget fokus pé elevernes refleksion over magdet
med erhvervet og de paralleller, der kan traekkes til et skolefagligt indhold. Ambitionen er at
synliggare helhederne mellem skolefaglighed og dets anvendelse i erhvervene — fx nir leereren i
forlgbet cykelveerksted peger p4, at besgget var en oplagt mulighed for at tale “cykelmatematik”,
men ogsa ergrer sig over at denne mulighed ikke blev grebet.

At styrke helhederne i undervisning kraever dog ogsa et oget samarbejde imellem skole og
erhverv. Et behov, der ogsa er pavist inden for erhvervsuddannelsesforskning i
helhedsorientering (Andersen et al., 2024) og oplaering (Juul-Wiese et al., 2025; Aarkrog &
Kamstrup, 2024). Vores undersggelse viser, at den erhvervsrettede undervisning i folkeskolen
ofte er praeget af et manglende samarbejde mellem larere og eksterne reprasentanter fra
erhvervet. I stedet drejer samarbejdet sig ofte udelukkende om praktiske forhold. Vores
undersogelse kan ikke belyse, hvorfor det faglige samarbejde ikke etableres, men anden
forskning peger pa, at samarbejde mellem larere og eksterne ofte opleves tidskraevende og
administrativt tungt (Clarke-Vivier & Lee, 2018; EVA, 2023). Dette kan ogsa forklare, hvorfor vi
ivores undersogelse ser, at forlgbene ofte er initieret af en tredje part, der organiserer eller
udbyder de erhvervsrettede forlgb.

Det manglende samarbejde kan udfordre elevernes udbytte af den erhvervsrettede
undervisning. Undersogelser har vist, at elevernes oplevelse af undervisning, der inddrager
eksterne aktorer, athanger af, hvorvidt den eksterne og laereren formar at koble den
specialiserede viden i det eksterne miljo med elevernes forudsatninger (Knudsen & Gjessing,
2022). Safremt eleverne i den eksterne undervisning ikke foler sig m@dt, stiger usikkerheden og
motivationen mindskes (Knudsen & Gjessing, 2022). I vores undersggelse ser vi samme
mgnster, nar leererne i nogle cases fremhaever, at de eksterne aktarer ikke kender elevgruppen
tilstreekkeligt godt til at kunne planlagge og malrette deres formidling til den enkelte klasse.
Derfor sker koblingen af erhvervets viden og elevernes forudsatninger i de observerede forlgb i
udpraeget grad i selve undervisningssituationen gennem leererens arbejde med at oversatte
erhvervets sprog til elevernes sprog. Oversattelsen illustrerer leererens afgarende didaktiske
ekspertise i den erhvervsrettede undervisning, hvor leererens kendskab til eleverne understatter
deres muligheder for et relevant udbytte af forlabene. Pa dette omréde ser vi et potentiale for et
oget samarbejde mellem larer og erhverv, som kan muliggere en bedre afstemning mellem
elevernes forudsaetninger og det formidlede indhold.
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DEL 4

ELEVERNE | DEN ERHVERVS-
RETTEDE UNDERVISNING



ELEVERNES LAREPROCES
I DETRE TYPER

Dette kapitel drejer sig om elevernes leereprocesser i de forskellige typer erhvervsrettet
undervisning. I undersggelsen har vi som tidligere neevnt identificeret tre typer erhvervsrettet
undervisning: udevelse af erhverv, hvor eleverne udferer konkrete og autentiske opgaver fra et
erhverv pa en arbejdsplads, oplevelse af et erhverv, hvor eleverne mgder erhvervsudgvende fra
et givet erhverv og far ferstehandsfortallinger fra erhvervet samt fortaelling om et erhverv, hvor
eleverne ikke er i direkte bergring med erhvervet men undersgger erhvervet og bidrager til at
skabe en forteelling om erhvervet i klassen.

Her udfoldes det, hvad der kendetegner de forskellige leereprocesser og deltagelsesmeonstre i
undervisning, der er praeget af henholdsvis udfarelse, oplevelse eller fortzlling om erhverv. De
tre typer rummer muligheder for forskellige leereprocesser, der udspiller sig i et speend mellem
udforelse af arbejdsopgaver i et vaerksted eller pa en arbejdsplads til traditionel
klasserumsundervisning.

Udovelse er praget af instruktion, demonstration og feedback

I typen udforelse af et erhverv kan undervisningen ofte betegnes som oplaerende, hvor
instruktion udger en central aktivitet. Elevernes leereproces er udfarende og formes af, at den
eksterne person instruerer, demonstrerer og giver eleverne feedback pa, hvordan de skal udfere
bestemte arbejdsopgaver. Dette traeder tydeligt frem i cykelvaerkstedet, hvor en mester
introducerer arbejdsopgaven for eleverne:

Undervisningen blev indledt med en introduktion kl. 9.00, hvor de to eksterne personer
fortalte om dagens forlob, egne erfaringer og prasenterede begrebet servicetjek. Eleverne
sad pa taburetter foran whiteboardet, og den ene ‘'mester’ demonstrerede pa sin egen cykel.
Forste instruktion drejede sig om, hvordan eleverne skulle identificere servicepunkter: daek,
luft, bremser, lys og kzaede. Senere blev elever introduceret til et stort vaerktajsskab med
specialiseret udstyr og blev instrueret i, hvordan og hvor de skulle fx smore kaeden, tjekke
reflekser, stramme styr og sadel og bruge olie, fedt og spray. (Cykelvaerksted, observation)

Klare kvalitetskriterier og feedback

Der er dermed ogsa en deltagelsesform og interaktionsmgnster, der er praget af, at den eksterne
reprasentant for erhvervet formidler viden, erfaringer og instruktioner, som eleverne skal
omsette til egen opgavelgsning, der lever op til de opsatte kvalitetskriterier. Den eksterne
inddrager i visse tilfaelde eleverne ved at stille dem spgrgsmél om, hvordan arbejdsopgaven
udferes, mens der i mindre udstrakning er fokus pa, hvorfor man udferer arbejdsopgaven pa en
bestemt méade. Fokus er séledes pa at tilegne viden og feerdigheder, der er praktisk anvendelige i
en konkret situation.

Undersggelsen viser dog ogsa enkelte eksempler pa en mere fri tilgang i selve udferelsen af den
erhvervsspecifikke opgave. I casen tgjbutik fremstiller eleverne et produkt pa skolen, hvor de
har mere frie haender i selve udformningen af produktet, men hvor der ogsa er opsat tydelige
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kvalitetskriterier af virksomheden. Lareren fremhaever netop feedbacken fra virksomheden med
dens specialiserede viden som afggrende for elevernes leereproces:

Jeg synes egentlig de var rigtig gode, iszr de yngre ansatte [...] til at give feedback. Fordi
det er ogs meget dem, der stdr for alt content. Og alt markedsforingsdel [...] der sad tre
voksne, som har varet en del af deres virksomhedsbesag. Som ogsd sad og smilte med og
gav feedback. Og sagde, ‘ej det er godt set, det kan vi helt sikkert bruge til en anden gang’.
Det kunne jeg 0gsda se, de voksede lidt af. Ja. Og here, at det maske ikke lige kom fra mig.
Men af dem, som de har leveret en opgave til. (Tejbutik, leererinterview)

Udovelse giver sanselige erfaringer med produkter og

arbejdsgange

Kendetegnet for udovelse af et erhverv er, at eleverne udferer en arbejdsopgave, hvor de
producerer noget, der er relevant for erhvervet. Dette ses, nar eleverne far mulighed for at samle
en fatning som ved elektrikerbesgget, servicere en cykel hos cykelsmeden eller lave et salgspitch
til en tgjbutik. Feellesnavneren er, at det forventes, at eleverne aktivt arbejder med at skabe et
feerdigt produkt, som kan prasenteres for den eksterne reprasentant for erhvervet.

Laereprocessen leder til et konkret produkt. I cykelvaerkstedet har eleverne medbragt egne
cykler, og ved afslutningen af forlgbet kan de kore hjem pa smurte og pumpede cykler. Hos
elektrikeren skal eleverne samle en fatning med stikprop, og da alles fatninger virker, kan de f&
dem med hjem. Der er derfor en forventning om, at eleverne kan udfere og overholde en
arbejdsplan samt tilpasse deres arbejde baseret pa den feedback, de modtager fra den eksterne
reprasentant for erhvervet. Et eksempel pa en sddan feedback pa udferelsen af en
arbejdsopgave ses i folgende eksempel hos elektrikeren:

...han saetter dem i gang med at samle deres egne fatninger med stikprop. Her demonstrerer
han, hvordan man ger, hvorefter at eleverne skal gore det samme som ham. Sperger
eleverne om hjzlp, sporger han tilbage, hvad han sagde, de skulle gore, og beder dem gore
det. Nar de laver fejl, retter han dem og beder dem starte forfra. (Elektriker, observation)

Fysisk og sanselig aktivitet

Leereprocessen indebarer fysisk og sanselig aktivitet, hvor eleverne bevager sig, bruger deres
hander og kroppe som en del af udgvelsen. Eleverne skal gore brug af en bred palet af deres
sanser, fx nar de marker p4, lugter til eller smager pa materialer. En laerer udtrykker
betydningen af dette pa folgende méde:

Den dér folelse af at f& olie pd haenderne og duften bare af vaerksted altsd. Det var jo noget
helt andet, end de er vant til. (Cykelvaerksted, laererinterview)

Netop denne brede sanselige aktivitet i medet og bearbejdningen af erhvervets produkter og
arbejdsgange udger et centralt kendetegn for udgvelsen.

Udgvelse sker i samarbejde

Endelig indgar samarbejde centralt i elevernes leereproces i typen udovelse af et erhverv, hvor
eleverne samarbejder med hinanden om de stillede opgaver. Dette samarbejde kan opsta, nar
eleverne giver hinanden gode rad til at lgse individuelle arbejdsopgaver med udgangspunkt i de
succesfulde erfaringer, de netop har gjort sig. Det kan ogsé ske ved at samarbejde om en fzlles
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opgavelgsning, som det er tilfaeldet i bade tgjbutikken og cykelveerkstedet, hvor det fx udspiller
sig séledes:

Eleverne hjalp hinanden med fx at smore cykelkaeder, pumpe dzek og bruge varktaj. Det var
ikke kun instruktionen, men samhandlingen, der bar laeringen frem. De fleste elever tog selv
initiativ, mens andre observerede og fulgte efter. Forlabet gav plads til at veere usikker og
eksperimenterende. Eleverne optrddte som "mekanikere” i laere men ogsé som
medundervisere. (Cykelverksted, observation)

I dette eksempel er det en central del af leereprocessen, at eleverne deltager med forskellige
udgangspunkter for at lase den stillede opgave, men alligevel samarbejder de om en fzlles
opgavelgsning, hvor de er ngdt til at veere i lobende dialog om opgavelgsningens forskellige trin.

I forbindelse med udoevelse af et erhverv er laereprocessen deraf kendetegnet ved, at eleverne i
samarbejde med hinanden og gennem fysisk og sanselig aktivitet udarbejder konkrete produkter
med udgangspunkt i den eksterne persons instruktion, demonstration og feedback.

Oplevelse sker i samspil mellem skole og erhverv

I typen oplevelse af et erhverv foregar leereprocessen i et samspil mellem skoleundervisning og
eksternt besgg og dermed i et samspil mellem oplevelse og bearbejdning af oplevelse. Eleverne
skal gennem oplevelsen opna indsigt i erhverv, arbejdsliv og i visse tilfaelde faglige mal, fx mal
fra naturfagene, nar eleverne besgger spildevandsanlegget.

Laereprocessen vil ofte indeholde bade et for, under og evt. et efter oplevelsen, hvor eleverne
bearbejder skolefagligt indhold af relevans for oplevelsen. Dette ses fx i bedemandsforlgbet,
hvor eleverne arbejder med deden som tema forud for og efter besgget fra bedemanden.
Leareprocessen for, under og efter kan dog ogsa besta af aktiviteter, hvor eleverne forbereder sig
pa oplevelsen ved at gore sig forestillinger om erhvervet. I disse tilfalde far eleverne ofte til
opgave at forberede spargsmal for oplevelsen, at stille spergsmal under oplevelsen, og at
reflektere, analysere og bearbejde oplevelsen efterfalgende.

Eleverne er observerende og lyttende

Modsat i typen udevelse producerer eleverne ikke erhvervsautentiske produkter eller services.
Leareprocessen er derfor ogsa kendetegnet ved at veere mere observerende og lyttende, hvor
eleverne ser og lytter til beretninger fra den konkrete arbejdsplads. Et eksempel pa denne
lereproces ses i casen industritekniker:

Vi bevaeger os rundt i fabrikken, som bestar af en raekke store maskinhaller med mange
maskiner pa rad og rackke. [..] Undervejs fortaeller lederen om, hvad de producerer, og viser
udvalgte maskiner frem. (Industritekniker, observation)

Oplevelse giver adgang til professionelle erfaringer

I eksemplet fra industritekniker-casen far eleverne mulighed for at erfare erhvervet gennem det,
reprasentanten for erhvervet viser frem og fortaeller om. I andre eksempler far eleverne dog
béde information og mulighed for at stille spergsmaél og derigennem fa indblik i, for dem, sarligt
interessante dele af erhvervet, som folgende eksempel viser:

En elev sporger, hvordan det er at kore med rustvogn, og bedemanden svarer: “Det er jo
hverdag, selvom alle job er forskellige. Jeg korer og herer musik, som afdede kunne lide.”
(Bedemand, observation)
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Eksemplet viser, hvordan eleven gennem sit spergsmal far adgang, ikke blot til hvordan
erhvervets arbejdsopgaver lgses men til en forstéelse af, hvordan bedemanden selv forholder sig
til og bearbejder sit erhverv. Modsat udgvelsen vil eleverne saledes ikke danne deres egne
erfaringer men f& adgang til en erhvervsudevendes opbyggede erfaringer og forstielser af
erhvervet.

Stemninger og falelser

Leereprocessen er ligesom i udevelse kendetegnet ved, at den indeholder sansemaessige
oplevelser, der vaekker folelser og stemninger i eleverne, og som eleverne fortaller, bidrager til
at genkalde central information senere hen. De sansemaessige oplevelser opstar fx i ubehagelige
lugte pé spildevandsanlegget, larmen pé vinduesfabrikken eller oplevelsens af at rore ved
bedemandens urne, som det ses i denne observation:

Nu taler de om krematorie, og hun viser en urne, der igen sendes rundt. Denne gang
snakker eleverne lidt sammen undervejs. Det bliver ret begejstrede, og bedemanden har
sveert ved at traenge igennem med sine spergsmdl. Jeg overhorer en elev hviske til sin
sidemakker: “Det er megaspandende”. En elev stikker handen ned i urnen og kigger op og
smiler. (Bedemand, observation)

Der er stor variation i, hvor teet eleverne kommer pa erhvervet i typen ’oplevelse’

Leareprocessens forlgb i oplevelsen af erhverv praeges af de omgivelser, som oplevelsen finder
sted i. I nogle tilfaelde er muligheden for at hgre, hvad den eksterne fortealler, og stille spargsmal
begrenset, fordi eleverne er pa en arbejdsplads, hvor der fx kan vaere stgj. Omvendt giver disse
omgivelser mulighed for at observere arbejdet blive udfert i realtid. Modsat kan oplevelsen, der
foregar pa skolen, skabe bedre rammer for dialog men begranse muligheden for at observere
arbejdet blive udfert.

Omgivelserne eller andre forhold kan ogsa spille ind pa elevernes spargelyst i madet med
erhvervet. Empirien viser, at eleverne er forholdsvist tilbageholdne med at stille spergsmal til de
eksterne og ofte falder tilbage til en lyttende og nogle gange passiv elevrolle. Dette er tilfaeldet pa
vinduesfabrikken, hvor stgjniveauet hgjst sandsynligt spiller ind:

Undervejs bliver eleverne spurgt nogle gange, om de har spergsmdl, eller om der er nogle
seerlige ting, de har lagt maerke til — Laereren opfordrer eleverne til at sige noget — men
ingen af dem siger noget. (Vinduesfabrik, observation)

Ud over omgivelserne kan ogsa generthed hos eleverne og manglede imgdekommenhed fra de
eksterne pavirke elevernes sporgelyst og deltagelse. Det virker til at veere afggrende for den
fortrolighed, som eleverne opnar med erhvervet, hvordan de tages imod af de eksterne, og hvor
villige de er til at lade eleverne ’komme teet pa’. Her ser vi bedemanden, der bade lader eleverne
fole pa genstande fra erhvervet og deler ud af sine personlige overvejelser om jobbet som én, der
lader dem komme taet pé, hvor vi omvendt ser omviseren pa vinduesfabrikken, der afviser at
svare pa personlige speorgsmal, hvorefter eleverne sporgelyst virker til at dale.

Elevrollerne kan i oplevelse fa et akademisk prag

Ogsa leererens tilrettelaeggelse af forlgbet kan have betydning for, hvor fortrolige eleverne bliver
med det oplevede erhverv. I de cases, hvor besgget er integreret i skoleundervisningen, er det
typisk en del af elevernes leereproces at undersgge et emne knyttet til erhvervet. Den
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undersggende leereproces giver dog sjaeldent eleverne direkte indsigt i en specifik jobfunktion
eller i opgavelgsningen men anvendes i stedet, nar eleverne skal opna indsigt i et fagligt stof, der
er relevant for erhvervet. Det ses fx, nér eleverne laver forsgg om kemiske processer pa
spildevandsanleagget, eller nir eleverne i tgjbutikken laver et feltarbejde om, hvad forskellige
personer mener, der udger en god konfirmation ved at interviewe praester, konfirmander mm. I
disse tilfeelde far elevernes undersegende laereproces ofte et akademisk preeg, der ikke afspejler
de fagleerte jobs og funktioner, som vi ser flere eksempler pa i typen udevelse. I stedet far
eleverne erfaringer med funktioner som journalist, opfinder, ivaerksetter, antropolog eller
virksomhedskonsulent, hvilket minder mere om de elevroller, som ogsa typen fortaelling om et
erhverv giver anledning til.

I forbindelse med oplevelsen af et erhverv er laereprocessen kendetegnet ved samspillet mellem
skoleundervisning og erhverv, hvor eleverne gennem observationer, sansninger, beskrivelser og
undersggelser far indsigt i, hvordan professionelle udferer og oplever deres konkrete erhverv.
En indsigt, der formes af mgdet med de eksterne og de omgivelser, oplevelsen foregar i.

Fortzelling er praeget af gengivelse, undersggelse og refleksion

Leareprocessen i typen fortzlling om et erhverv ligner den, der foregar i den daglige
undervisning pa skolen, hvor undervisning veksler mellem undervisning i plenum, individuelt
arbejde og gruppearbejde. Det er lereren, der styrer undervisningen, og elevernes
opmarksomhed er rettet mod lereren. Eleverne deltager ved at lytte til leereren, stille spergsmal
og lase de opgaver, laereren stiller.

Leereprocessen er kendetegnet ved, at den foregar pé skolen, men at det erhvervsrettede fokus er
centralt i undervisningsforlgbet. I fortalling skal eleverne opna viden om erhvervet gennem
interaktion med forskellige gengivelser af erhvervet og/eller leeremidler fra erhvervet, hvor
eleverne selv bidrager til at udvikle en fortalling om erhvervet.

Fortallingen skabes i samspil

Det er i et samspil mellem laereren, eleverne og undervisningsmaterialet, at fortellingen om
erhvervet skabes. En vigtig pointe er, at eleverne ikke er i fysisk kontakt med en ekstern person
eller arbejdsplads. Undervisningen bliver séledes erhvervsrettet ved, at eleverne er aktive i at
undersoge erhvervet pd egen hand og i samarbejde med lereren. Fx nér elever skal afdackke
hvilke jobfunktioner, der findes pé en starre byggeplads:

Eleverne arbejder i makkerpar med at undersege, hvilke erhverv der er til stede ved et
storre anlaegsarbejde. Laererne er nadt til at stotte eleverne i deres undersogelse. Enkelte
grupper har dog en god dialog; en enkelt gruppe taler fx om, hvad en serviceassistent mon
laver. [...] I den efterfolgende klassedialog praesenterer eleverne, hvilke erhverv de har
fundet. Dialogen handler mest om serviceassistenter og tekniske designere, mens andre
centrale erhverv fra den indledende podcast og hjemmesiden ikke naevnes, sGsom smed,
ingenior og kebmand. (Byggeplads, observation)

Elevernes egne interesser kommer, som eksemplet her viser, til at veere mere afgerende for
leereprocessen i fortzlling end i udgvelse og oplevelse. Det kan give gode vilkar for
laereprocessen, at eleverne selv er medproducenter af fortaellingen og kan forfelge de aspekter af
erhvervet, de finder det interessant at dykke ned i, men der kan ogsé ses en ulempe i, at
fortzellingen om erhvervet opbygges uden erhvervets tilstedevarelse, hvorfor den opbyggede
forteellings validitet ikke kan be- eller afkreftes.
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Input fra et erhverv — meningen skaber klassen selv

Hvordan lereprocessen udfolder sig i undervisningen, er teet knyttet til det
undervisningsmateriale, som laereren inddrager, og elevernes interaktion hermed. I casen
byggeplads er der tale om et didaktiseret leeremiddel med fastsatte mél og opgaver, mens vi i
andre cases ser mere dbne gengivelser af erhvervet som litteratur eller teater. Felles er dog, at
forteellingen, som eleverne forlader undervisningen med, afhaenger af deres egen behandling af
materialet og de dialoger, de har indgdet i med de andre elever og leereren. Det er sdledes
elevens fortolkninger og undersggelser, der udger udgangspunktet for elevernes felles
bearbejdning af fortellingen, modsat udevelsen og oplevelsen, hvor fokus forst og fremmest
fastseettes af erhvervet.

Fortalling giver ogsa rum til fysisk og sanselig aktivitet

Fortallingen formes ikke alene af interaktionen med undervisningsmaterialet men ogsa gennem
de erfaringer, som forskellige gvelser muligger. Fortelling bestar ikke alene af formidlende og
undersggende undervisningsmenstre men rummer ogsa aktivt skabende lareprocesser, hvor
eleverne i casen om byggepladsen fx gor sig erfaringer med at bygge konstruktionselementer i
karton. Selvom eleverne ikke bygger i autentiske materialer, er det en sanselig og fysisk aktiv
proces for eleverne at bygge og lave samlinger i kartonelementerne.

I casen byggeplads spiller eleverne ogsa et dilemmaspil, der drejer sig om at gve sig i at
argumentere for forskellige interessenters positioner i forhold til et storre anlegsarbejde. I
begge tilfaelde gver eleverne en situation, der er relevant for serlige faggrupper fra erhvervet,
hvorved de gor sig erfaringer med konkrete opgavelgsninger pa skolen.

I forbindelse med fortaelling om et erhverv er leereprocessen kendetegnet ved, at eleverne i
feellesskab med leereren og undervisningsmaterialet skaber en fortelling om et erhverv, der kan
opbygges af bade faktuelle information, fiktive forteellinger samt elevernes egne undersggelser af
og erfaringer med situationer fra erhvervet. Eleverne bearbejder input fra erhvervet, refleksivt
og dialogisk, men der kan ogsa vaere tale om en sanselig eller skabende bearbejdning.

Sammenfatning

I forbindelse med udoevelse af et erhverv er laereprocessen kendetegnet ved, at eleverne i
samarbejde med hinanden og gennem fysisk og sanselig aktivitet udarbejder konkrete produkter
med udgangspunkt i den eksterne persons instruktion, demonstration og feedback.

I forbindelse med oplevelsen af et erhverv er leereprocessen kendetegnet ved observationer,
sansninger, beskrivelser og undersggelser i og omkring et konkret erhverv. Eleverne opnar
indsigt i, hvordan professionelle erfarer deres erhverv — en indsigt, der formes af de omgivelser,
oplevelsen foregar i, og mgdet med de eksterne og deres personlighed og tilgang.

I forbindelse med fortzalling om et erhverv er leereprocessen kendetegnet ved, at eleverne er
mere aktive i at undersage et eller flere erhverv i feellesskab med laereren og klassekammerater,
hvorigennem der skabes en fortalling om et erhverv, der ikke kan valideres af erhvervet selv.
Eleverne taler om erhvervet, men der kan ogsa indga fremstilling af produkter osv. som en del af
leereprocessen.
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Diskussion: Autentiske oplevelser er vigtige, men kan opnas af

flere veje

De forskellige typer tilbyder eleverne forskellige mulige virkelighedsnaere erfaringer med
erhvervene og deres materialer. Netop det virkelighedsnzre eller autentiske fremhaves som
noget, der har en central placering béde i erhvervspadagogikken, indenfor praksisfaglighed og i
forskningen i eksterne leeringsmiljoer (Hersom & Benthien, 2025; Jensen, 2022; Knudsen et al.,
2017; Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2020; A. V. Thomsen, 2016; Thorborg et al.,
2025).

Erhvervsrettet undervisning af typen udevelse af et erhverv, kan udefra set opleves som mere
virkelighedsnzer end oplevelsen af et erhverv og fortzllingen om et erhverv, grundet de tydelige
forstehanderfaringer eleverne gor sig i mgdet med erhvervet. Det er dog ikke ensbetydende med,
at det ogsa opleves sddan af eleverne, hvilket bl.a. fremgar af elevernes oplevelse af elektrikerens
frokoststue som et undervisningsrum og ikke et rum, der rummede en erhvervsmaessig
autenticitet.

I forhold til elevernes leereproces i de tre typer erhvervsrettet undervisning er det serligt
relevant, at forskningen peger p4, at autenticitet kan indtreede i forskellige grader og alligevel
opleves som lige autentisk (Roach et al. 2018). Her ser vi i denne undersggelse, i lighed med
Roach og kolleger (2018), indikationer p4, at det afgerende er at undervisningsforlgbet rummer
en kognitiv realisme, som eleverne kgber ind p4, snarere end blot at basere sig pa fysisk
realisme. Dette perspektiv viser sig i typerne, hvor den fysiske tilstedevaerelse i erhvervet ikke er
en ngdvendig betingelse for, at eleverne oplever deres leereproces som vaerende virkelighedsnaer
i den erhvervsrettede undervisning.

I projektets indledende desk research af erhvervspaedagogik og praksisfaglighed har vi sat os for
at indkredse, hvad der kendetegner erhvervsrettet undervisning. De kondenserede kendetegn
handler fx om hvorvidt undervisningen giver eleverne mulighed for at: afpreve kompetencer
relateret til et specifikt erhverv; samt at interagere med erhvervet kropsligt og sanseligt.
Interessant nok viser det sig, at selvom udgvelse mest oplagt tilbyder disse laereprocesser, sa gor
de andre to typer det ligesa. Der kan derfor vere flere veje til at strukturere laereprocesserne i
den erhvervsrettede undervisning, hvor fallesnavneren er, at det forst og fremmest handler om
at give eleverne en oplevelse af, at de kompetencer de tilegner sig, afspejler en virkelig praksis.
Den kortlagte forstielse af laereprocesserne i den erhvervsrettede undervisning kunne séledes
oplagt praeciseres til, at erhvervsrettede undervisningsforlgb i folkeskolen tilbyder eleverne en
oplevelse af at afprove og udforske kompetencer relateret til et specifikt erhverv gennem
kropslig og sanselig aktivitet.
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ELEVERNES
ENGAGEMENT

Dette kapitel omhandler, hvordan erhvervsrettet undervisning i undersogelsen ser ud til at
pavirke elevernes engagement i undervisningen. Vi har i kapitlet fokus pa den del af
forskningsspargsmalet, der handler om, hvad der kendetegner den erhvervsrettede
undervisning, som indgdr i arbejdet med praksisfaglighed i folkeskolen, med hensyn til,
hvordan elevernes engagement og deltagelse i undervisningen kan beskrives ud fra de cases, vi
har fulgt.

Engagementsbegrebet har i forbindelse med fagfornyelsen i folkeskolen faet en opblomstring,
hvor det fremgar som et element i den didaktiske treklang sammen med myndighed og
kundskaber (Oettingen et al., 2024). Her fremhzves der blandt andet, at engagement udger en
forudsaetning for undervisning, men ogsa i sig selv er et vasentligt mal og formal for
undervisning, som kan vare formende for elevens evne til at tage stilling pa egen hand
(Oettingen et al., 2024). Med inspiration herfra vil vi i dette kapitel belyse, hvordan
erhvervsrettet undervisning kan udgere et element i at opdyrke dette engagement i
undervisnings indhold.

Felles for de otte cases er, at de erhvervsrettede forlab, ifolge bade lerere og elever, styrker
elevernes engagement i undervisningen. Mere konkret ser vi i interviewene, at savel lerere som
elever omtaler undervisningen med ord som sjovt, speendende, nyt, interessant, osv. I
observationerne ses engagement derimod gennem, at eleverne er aktive i undervisningen ved at
arbejde iheerdigt og i nogle tilfaelde glemme deres pauser, ved at lytte koncentreret eller ved at
stille nysgerrige sporgsmal.

I det folgende vil vi praeesentere en rackke omsteendigheder ved den erhvervsrettede
undervisning, som ifglge vores undersogelse pavirker elevernes engagement. Kapitlet inddeles i
tre centrale kendetegn: variation, forandring og autenticitet. Derudover vil kapitlet bergre,
hvordan &ndrede deltagelsesmenstre kan vaere engagerende for nogle elever.

Vores undersggelse omhandler alene erhvervsrettet undervisning, men forskningen peger p4, at
andre typer praksisfaglig undervisning barer nogle af de samme kendetegn, som vi praesenterer
her — variation, forandring og autenticitet. Der kan med andre ord vare forskellige aktiviteter i
undervisningen i folkeskolen, der skaber et engagerende og autentisk brud med skolehverdagen,
og én af dem er erhvervsrettet undervisning.

Erhvervsrettet undervisning engagerer gennem variation

Béde lerere og elever fremhaver variation som en positiv faktor i den erhvervsrettede
undervisning. Eleverne udtrykker, at variation er engagerende i sig selv, fordi der er flere
muligheder. Dette fremgér fx i casen tgjbutik, hvor eleverne prasenteres for en reekke nye
formater i undervisningen. De laver moodboards, interviewer personer uden for skolen og
afslutter med gruppevis at pitche en idé til den medvirkende virksomhed. En elev beskriver,
hvordan denne variation fremmer engagementet folgende made:
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Det var meget sddan spaendende, at man tkke sddan skulle sidde og lave noget pa
computeren hele tiden, men man sddan lidt havde sadan frie tajler, s man kunne freestyle
lidt med den der video og den der kreative opgave, sG man ikke sGdan skulle lave det
samme. (Tajbutik, elevinterview)

Citatet peger p4, at det er vekselvirkningen mellem forskellige former for opgaver, der skaber
engagementet hos eleverne. Elevens udtalelse rummer dermed et fokus p4, at variation, hvor
man far mulighed for at lgse opgaver pa flere forskellige mader undervejs, bidrager til, at
undervisningen opleves spandende.

Leererne fremhever derimod betydningen af, at eleverne mader forskellige formidlingsformer i
den erhvervsrettede undervisning som en engagerende variation i forhold til deres almindelige
hverdag. Leereren fremhaever iser, at eksterne repraesentanter fra erhvervslivet bidrager med
andre formidlingsformer, som er gavnlige for eleverne at opleve. I leerernes udlagning er der
dermed i hgjere grad tale om en variation, der opstar som falge af det erhvervsrettede fokus.

Det ogede engagement gennem den variation, som felger med erhvervsretning af undervisning,
athaenger imidlertid af, at undervisning ikke altid er erhvervsrettet. En leerer fra en skole, der
ofte arbejder med erhvervsretning og projektbasering, forklarer, at eleverne efter et leengere
erhvervsrettet forlab, eftersparger at arbejde med mere traditionelt skolelignende indhold, fx
grammatikundervisning. Den samme tendens ses ogsa i andre cases, hvor eleverne fortaller, at
de erhvervsrettede forlgb var sjove, men at de ogsi gerne vil vaere pé skolen og have almindelig
undervisning.

Forandring fra skolens hverdag engagerer

Et seerligt aspekt af variation er, at eleverne oplever noget anderledes i de erhvervsrettede
forleb, end de er vant til. Det anderledes eller i nogle tilfzelde uventede virker engagerende for
eleverne. Eleverne beskriver ofte, at forandringen drejer sig om, at de ikke sidder ned som i
skolen, sddan som denne elev udtrykker det:

At vi fik lov til at lave noget andet end bare sidde.” (Byggeplads, elevinterview)

Citatet er fra et forlgb af typen fortzelling om et erhverv, hvilket illustrer at eleverne godt kan
opleve forandringer, selv om forlgbet gennemfores pa en skole uden fysisk kontakt med
erhvervet.

’Bare at sidde’ som elevernes udtryk for det vante

At sidde ned betyder imidlertid ikke ngdvendigvis den fysiske tilstand men er en slags metafor
for normen i skolen, som den opleves af eleverne. Eleverne bruger siledes ogsa italesattelsen af
at lave noget andet end at sidde ned i situationer, hvor de reelt har siddet og vaeret modtagere i
en monologisk formidlingsorienteret undervisning. Casene viser i den forbindelse, at eleverne
godt kan opfatte noget som anderledes og ukendt, selv om de reelt har siddet passivt og lyttet.
Oplevelsen af forandring handler dermed om mere og andet end aktive undervisningsmgnstre.

I bedemandscasen fremgéar det, hvordan temaet deden og mgdet med bedemanden indvirker pa
elevernes engagement ved, at der saenker sig en tilstand af koncentreret ro i klassen:

Ude foran vinduet i gdrden holder der en rustvogn. Laereren sporger, hvad de teenker nar de
ser en rustvogn pd gaden. En elev svarer, at det er ubehageligt, og flere stemmer 1.
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Leereren vender retur med bedemanden og en anden laerer, der kommer i sort og rullende
med en stor hvid kiste med en masse hdndlavede tegninger pd. Eleverne bliver overraskede,
og en raber "What the fuck”. Hvorefter der saenker sig en stilhed. (Bedemand, observation)

Eksemplet viser, hvordan rustvognen og kistens tilstedevarelse udger en forandring i
undervisningsrummet, der indvirker pa elevernes adfaerd. Forandringerne kan sdledes bade
dreje sig om, at undervisningsforlgbet involverer andre fysiske og sansemassige aktiviteter, men
ogsa at mgdet med erhvervet og dets genstande kan skabe folelser og stemninger i eleverne, som
pavirker deres vaeremade og pakalder deres opmarksomhed.

Forandret stemning oger elevernes opmarksomhed

Selvom bedemandscasen med sit unikke tema ser ud til i sarlig grad at indgyde en skaerpet
opmarksomhed hos eleverne, sé ser vi lignende tegn i de andre cases. Fx opfatter leereren i
cykelvaerkstedsforlgbet, at eleverne er helt anderledes optagede end normalt:

At de er ude af det vante lokale og i et vaerksted — et rigtigt vaerksted! Eleverne var pa og
fascineret af det hele, vaerktajet, stedet, lugten/duften: sanserne og bevagelse.
(Cykelvearksted, leererinterview)

Citatet viser, at oplevelsen af forandring som engagerende bade opstéar som fglge af, at eleverne
er et andet sted end skolen, ligesom de mgder andre artefakter, der ikke er en del af deres
almindelige hverdag. Men forandringen handler ogsé om, at elevernes gar brug af flere sanser,
end de gor i den gvrige undervisning.

Forandret sansning pa godt og ondt

Denne forandring i form af sterre sanselig pavirkning opleves ikke ngdvendigvis positivt af
eleverne, hvilket fremgar i casen om spildevand, hvor eleverne frastagdes af lugten. Dette smitter
umiddelbart negativt af pa deres engagement i undervisningen, idet flere af eleverne i
situationen kun fokuserer péa ikke at kunne holde lugten ud:

Det var fint nok, men det lugtede meget, og det var ret klamt, sd jeg vil hellere bare vaere pa
skolen og lave forseg. Men jeg synes, at man, ndr man har vaeret ude et sted, sd er det ogsa
lidt lettere at huske tingene. (Spildevandsanlag, elevinterview)

Eleven modsiger sig selv i den forstand, at han ikke bred sig om lugten og derfor gerne ville have
veaeret besgget foruden, samtidig med at han oplever, at han, netop fordi de var pa besgg pa
spildevandsanlagget, bedre husker, hvad de lerte, end hvis de var blevet i skolen.

Learerne leegger pa tveers af alle cases ogsa vaegt pd, at forandring indvirker positivt pa elevernes
engagement. Forandringen og oplevelsen af, at der sker noget uventet, rummer séledes
potentialet for at fremme elevernes engagement i undervisningen ved, at de lader sig gribe af de
stemninger, forandringen skaber. Forandringen kan siledes vaere med til at fange elevernes
opmarksomhed mod det centrale i undervisningen.

Andrede deltagelsesmgnstre engagerer

Den erhvervsrettede undervisning skubber til de vante deltagelsesmgnstre ved at introducere et
feelles tredje i undervisningen, som bade larer og elever interagerer med. Det falles tredje
udggres af det/de erhverv, som undervisningen drejer sig om. Introduktionen af et fremmed
element i undervisningen kan bidrage til en oplevelse af forandring som tidligere beskrevet.
Men det kan ogsa i visse tilfeelde skabe en situation, hvor de seedvanlige deltagelsesmgnstre og
forventede adfzerd nedbrydes og skaber rum for andre legitime veereméder. Nedbrydningen af
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de vante deltagelsesmanstre gor sig bade gaeldende for elever og laerere. Nogle lerere i de
observerede cases bemarker, at den erhvervsrettede undervisning skaber deltagelsesmuligheder
for elever, der normalt ikke er engagerede i undervisningen. En lerer udtaler fx, at beseget hos
den lokale elektriker gav nogle elever succesoplevelser, som de ikke tidligere havde hatft.

Elev A, som er fagligt meget svag og som tkke vidste, hvad han ville med noget som helst;
han shinede og sagde, at han ville hjzelpe mig og hjzlpe de andre under ovelsen [...] Det er et
kaempe gennembrud for ham [...] Her kunne han noget, som maske andre synes, var svart.
Sd han madtte jo hjeelpe mig igen og igen. Det var dejligt. (Elektriker, laererinterview)

Succesoplevelsen udsprang af, at eleverne oplevede, at de var i stand til at lase opgaven. Denne
oplevelse skyldtes ifolge leereren béde, at eleverne skulle anvende andre feerdigheder end i den
vante skoleundervisning og elektrikerens méde at instruere og give feedback pa, der adskilte sig
fra leererens egen tilgang. Medet med erhvervet kan siledes for nogle elever udgere et
engagerende made, hvor det at mgde andre autoriteter og tilgange medfarer, at eleven lader sig
opsluge af opgaven.

Lzaererens &ndrede deltagelse kan fore til andret deltagelse hos eleverne

Det engagerende ved de @ndrede deltagelsesmgnstre handler ogsa om lererens &endrede
deltagelsesmgnster. Lereren fra bedemandscasen udtrykker det saledes:

De kan opleve mig som vaerende et menneske, der heller ikke har svarene pa alt. Ja. Og jeg
sidder ogsa og er nysgerrig. (Bedemand, leererinterview)

Eksemplet viser, hvordan inddragelse af en ekstern akter kan skabe en situation, hvor laereren
far mulighed for at vise andre sider af sig selv, som for eleverne er nye. De &ndrede
deltagelsesmgnstre i den erhvervsrettede undervisning — som bade gaelder elever og leerer —
virker altsa til ogsa at kunne skabe et gget engagement i undervisningen. Dette engagement kan
skyldes en raekke forskellige forandringer, sdsom uvante positioner mellem lerer og elev,
anderledes tilgange, sansemessige aktiver eller sarlige stemninger, der opstar i mgdet med
erhvervet. Det er sdledes teet beslagtet med forandringen, men rummer en anden karakter. Da
det ikke handler om forandring som engagerende, fordi det er anderledes eller uventet, men
fordi forandringen her skaber et rum til andre adfeerdsmenstre, som passer bedre til nogle
elevers veereméader.

Autenticitet engagerer

Pé tveers af cases fremhever bade lerere og elever, at det, at undervisningen omhandler noget
virkeligt, er engagerende. Med “noget virkeligt” menes der her, at undervisningen omhandler
autentiske erhverv og deres arbejdsopgaver og -processer. Det engagerende i det autentiske
findes derfor i, at det, der arbejdes med i undervisningen, har en anvendelse og relevans uden
for klasselokalets fire vegge.

Den erhvervsrettede undervisning, vi har observeret i casene, indeholder forskellige former for
autenticitet, fx at eleverne arbejder med autentiske cases, at de mgder autentiske
erhvervsudgvende, besgger autentiske arbejdspladser og laver autentiske produkter.

Autentisk moade

De mange forskellige faktorer i den erhvervsrettede undervisning, der kan skabe en oplevelse af
autenticitet, fremgér af denne larers beskrivelse:
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Virksomhedssamarbejde kan noget rigtig godt. Det er autentiske cases. Det er rigtige
medarbejdere, de mader, hvor eleverne far lov at udarbejde noget materiale, som
virksomheden er vild med at tage imod. (Tejbutik, lererinterview)

Autenticiteten som en engagerende faktor opstar derved som folge af, at eleverne mader bade
indhold, personer og opgaver, der opleves som &gte, men ogsa ved at virksomheden i nogle
tilfaelde har en reel interesse i elevernes produkter. Det kan bidrage til en oplevelse hos elever af,
at undervisningens indhold handler om noget s&gte og handgribelig, der star lige foran dem.
Samtidig med, at de oplever, at det de laver, har verdi.

Autentisk viden

For eleverne handler det dog ikke kun om det at skabe vaerdi, da eleverne ogsa vaegter det
serlige indblik, som en autentisk reprasentant for et erhverv kan bidrage med. I forlgbet om
bedemanden udtaler en elev:

Jeg synes det er meget fedt, fordi de [den eksterne repraesentant] ved mdske noget, som man
ikke kan lzese pa nettet. Ogsa sGdan bagom og mdske noget som bare dem, der er i den
branche, ved. Og sa er de nogle gange meget gode til at fortaelle om det, fordi der er nok
mange, hvis det er noget unikt arbejde, sa er der mange, der sporger. Og de er sadan ret
gode til at forklare noget. Ja. (Bedemand, elevinterview)

Elevens oplevelse er, at den autentiske reprasentant qua deres viden fra erhvervet kan bidrage
med information, som eleverne ikke selv vil kunne finde, hvis de sggte pa nettet. For eleven
fremmer det hans engagement, at han kan fa adgang til unik viden af en person, der er erfaren i
at formidle netop dette indhold. Laereren i casen udtrykker samme oplevelse:

Ja. Hvor meget det egentlig har at gore i forhold til den formidling og den undervisning. At
der star en imam, der star en preest, der stdr en bedemand og fortzller, [...] Det kan du
aldrig som leerer gore pGd samme mdde. (Bedemand, leererinterview)

Leererne oplever, at den autenticitet, som den eksterne reprasentant rummer, skaber et gget
engagement hos eleverne, som lereren ikke selv vil kunne efterligne. Det autentiske bidrag fra
erhvervet rummer séledes en kilde til kundskab, som hverken leereren eller
undervisningsmaterialet ville kunne bidrage med.

Autentisk produkt

Engagement som folge af autenticitet handler dog ikke alene om den eksterne person men kan
skyldes andre forhold. I materialet fremhaves to yderligere forhold, der ager elevernes
engagement. Det ene er, at eleverne laver et autentisk produkt, der svarer til noget, man ville
lave i branchen, hvor eleverne far noget konkret med hjem, fx i cykelvaerkstedet en repareret
cykel. Det andet forhold drejer sig om, at eleverne er pa besgg pa en autentisk arbejdsplads eller
et autentisk vaerksted:

Det kan man jo se, og de far lov til at haenge de der cykler op i et rigtigt vaerksted, og de har
altsG de her kommoder med vaerktajskuffert; dem var de [eleverne] jo fuldstaendig
fascineret af [...] Ja og den der folelse af at fG olie pa haenderne og duften bare et vaerksted
altsd. Det var jo noget helt andet end de er vant til. Sa det er jo. Det var jo guld veerd.
(Cykelvarksted, leererinterview)
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Autentiske omgivelser

Leereren fremhaver her, at eleverne pa varkstedet far mulighed for at udfere autentiske
arbejdsopgaver i et autentisk arbejdsmiljo, der emmer af autentiske rammer, materialer og
sansemassige oplevelser. En anden lerer naevner en lignende tendens i forbindelse med et
fabriksbesgg i casen industritekniker, hvor hun serligt fremhaever betydningen af at ga rundt pa
fabrikken og se arbejdet udfolde sig. Her handler den autentiske erfaring ikke om selv at vaere en
del af opgavelgsningen men i stedet om at opleve, hvordan arbejdet udfolder sig omkring
eleverne.

Det fysiske mgde med en autentisk arbejdsplads inden for erhvervet fremhaves séledes som
positiv. Det er imidlertid ikke ngdvendigvis tilstrackkeligt at besoge en arbejdsplads for at opleve
autenticitet. I elektrikercasen fremgar det saledes i interview med bade eleverne og lerere, at de
er skuffede over, at de kun opholdt sig i en frokoststue og ikke fik mulighed for at se elektrikerne
udfere deres arbejde, ligesom eleverne, der besggte vinduesfabrikken, fandt rundvisningen lang
og kedelig, bl.a. fordi tekniske udfordringer forhindrede dem i at hgre guiden. For at
engagementet fremmes som folge af autenticitet, er det derfor ogsa essentielt, at eleverne
oplever stedet som agte og accepterer formidlingen som et eksempel pa en autentisk praksis,
der finder sted.

Autentisk gengivelse

Umiddelbart kan man tenke, at det fysiske mgde med erhvervet, der kendetegner typerne
udovelse af et erhverv og oplevelse af et erhverv, vil rumme de bedste muligheder for
autenticitet. Imidlertid afthanger det af, hvad eleverne far adgang til at opleve i besggene. I
forhold til typen fortzelling om et erhverv, kan autenticitet opnas gennem folelsen af, at
undervisningen handler om noget virkeligt til trods for, at eleverne ikke kan f& adgang til
forstehdndserfaringer. Det handler saledes ikke alene om den fysiske autenticitet, men om
hvorvidt eleverne oplever undervisningens indhold som autentisk.

Sammenfatning

Analysen af datamaterialet har vist, at tre forhold i laereprocessen indvirker pé elevernes
engagement, nemlig variation, forandring og autenticitet. Observation og interview viser, at
variation, forandring og autenticitet kan opsta som felge af, at eleverne indgar i erhvervsrettet
undervisning og dermed behandler og/eller mgder erhvervspraksisser som en del af deres
undervisning. Dette kan opsta som folge af, at eleverne kommer pa besag og oplever eller
udferer arbejde hos en ekstern. Samtidig viser analysen, at det fysiske mgde med den eksterne
ikke er en ngdvendig betingelse for at skabe variation, forandring og autenticitet, da
fortzellingen ogsé kan engagere eleverne, slet og ret fordi de gor noget andet og mader et andet
indhold, end de plejer, herunder at de oplever, at leereren ikke er pa hjemmebane fagligt.
Analysen viser desuden, at &ndrede deltagelsesmonstre i den erhvervsrettede undervisning
rummer et potentiale for at engagere elever, der ellers har det vanskeligt med at leve op til
forventningerne i den almindelige undervisning. Betydningen af resultaterne vil vi udfolde i
nedenstdende afsnit.
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Diskussion: Erhvervsrettet undervisning kan vare en
kaerkommen forstyrrelse

Tidligere undersogelser af praksisfaglighed og eksterne leeringsmiljoer, der indeholder
erhvervsrettede elementer, fremhaver sarligt de positive effekter, som eleverne oplever, nar de
skaber autentiske produkter (EVA, 2023; Jensen, 2022; Styrelsen for Undervisning og Kvalitet,
2020) eller mgder autentiske rammer og personer (Kjeldsen & Thomsen, 2023; A. V. Thomsen,
2016). Det samme ses i denne undersggelse, men samtidig viser vores resultater, at
engagementet i undervisningen ikke alene styrkes gennem arbejdet med autentiske produkter
eller mgdet med autentiske personer og rammer, men generelt af, at eleverne oplever
undervisningen som atypisk og autentisk. Denne oplevelse af autenticitet formes bade af de
produkter, processer, rammer, artefakter, personer, samarbejdsformer og fortellinger, der
indgér i undervisningen.

Denne rapport peger pa, at den erhvervsrettede undervisnings engagerende potentiale ikke
alene udgeres af autenticitet, men opstar som fglge af tre centrale og samspillende elementer i
form af: variation, forandring og autenticitet. Disse elementer rummer forskelligartede
karakterer, idet variation og forandring ikke er unikke traek ved erhvervsrettet undervisning,
men opstar pa grund af introduktionen af erhvervsrettede elementer i undervisningen. De
erhvervsrettede elementer udger séledes et forstyrrende element, der skaber et rum for
variation og forandring, hvor nye deltagelses- og undervisningsmenstre kan blomstre. Det
fremstéar tydeligt i denne undersggelse, at den erhvervsrettede undervisning, uanset type, er
engagerende, fordi den er udgar et autentisk alternativ til elevernes vante undervisning.
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ELEVERNES
KARRIERELALRINGS-
MASSIGE UDBYTTE AF
ERHVERVSRETTET
UNDERVISNING

I dette kapitel underseger vi, hvordan erhvervsrettet undervisning indvirker pa elevernes
overvejelser om uddannelse og arbejdsliv. I forhold til undersggelsens forskningsspergsmal vil
fokus veere pa, hvordan den erhvervsrettede undervisning former elevernes overvejelser om og
motivation 1 forhold til deres uddannelsesvalg og fremtidigt arbejdsliv?

Dette interesseomrade vil blive yderligere afdakket i projektets kvantitative undersggelse, som
denne rapport ikke afrapporterer fra. Da enkeltstiende erhvervsrettede aktiviteter ikke
forventes at give baggrund for direkte overvejelser om uddannelse og job for eleverne, vil
kapitlet fokusere pa de mere indirekte eller blade pavirkninger fra de erhvervsrettede
aktiviteter. Sarligt har vi i kodningen af data fra casene haft fokus p4, om og hvordan den
erhvervsrettede undervisning kan vere med til at styrke det, der beskrives som gget
mulighedsbevidsthed i litteraturen om karriereleering (Poulsen et al., 2016).

Erhvervsrettet undervisning pavirker ikke direkte elevernes
overvejelser om uddannelsesvalg

De elever, vi interviewede, eller som laererne beskriver i interviewene, viser ikke umiddelbart
oget interesse for det pagaeldende erhverv efter deltagelse i erhvervsrettet undervisning. Dette
resultat geelder pa tveers af alle tre typer erhvervsretning og er til stede i alle otte cases.
Elevernes overvejelser drejer sig derimod om at uddanne sig inden for erhverv, der afspejler
deres foraldres, eller erhverv, der udspringer af deres hobbyer, sdsom fodboldspiller eller
musiker.

Der er dog enkelte undtagelser. I tgjbutikken bliver enkelte elever motiveret til at soge
erhvervspraktik i butikken. Ligeledes er der hos elektrikeren en elev, der efter deltagelse i
forlgbet onsker at sgge erhvervspraktik som elektriker. Dette skyldes, at han i forlgbet har
oplevet, at han var god til at lose den stillede opgave med at samle en fatning.

Samtidig er der flere af forlgbene, der afholder eleverne fra at overveje en uddannelse og
karriere inden for det behandlede erhverv. I empirien skyldes dette en raekke forskellige
faktorer:

1. Elementer ved erhvervet, som eleverne finder frastadende, sisom ubehagelige lugte pa et
spildevandsanlaeg.
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2. Fortallinger, som eleverne ikke kan relatere til, sisom i casen byggeplads, hvor der i
undervisningsmaterialet fremhaves, at alle ansatte pa byggepladsen er gsteuropeaere,
hvilket eleverne udtrykker en undring omkring.

3. Instruktionsformer, der er uvante for eleverne, sdsom elektrikerens direkte tilgang til
feedback og instruktion.

4. Praesentationsformer, som eleverne oplever som reklame for erhvervsuddannelserne.

I undersogelsen er der séledes ikke belaeg for, at erhvervsrettet undervisning medferer, at
eleverne bliver nysgerrige pa at gore karriere inden for bestemte erhverv.

Erhvervsrettet undervisning kan kvalificere elevernes
overvejelser om arbejdsliv

Erhvervsrettet undervisning giver eleverne mulighed for at fa kendskab til erhverv, som de ikke
tidligere var bekendte med. Dette ses fx, nar eleverne stagder pé erhverv, der er ukendte for dem,
fx industritekniker, serviceassistent eller teknisk designer. En elev udtaler, efter et besag pa en
virksomhed, der ansetter industriteknikere:

Interviewer: Huvis I skulle prove at kigge tilbage pa besoget, hvad taenker I sd, I har leert?
Elev: At der findes andre sddan jobmuligheder. Ja, andre jobmuligheder. (Industritekniker
og elektriker, elevinterview)

Citatet viser et eksempel pa, hvordan et besgg pa en virksomhed kan &bne elevernes blik for, at
der findes andre jobmuligheder og karriereveje, end dem der umiddelbart falder dem ind. Den
konkrete elev gnsker ikke ngdvendigyvis selv at blive industritekniker, men vedkommende er
efter forlgbet blevet bekendt med, at jobbet findes, samt at der ligger en stor arbejdsplads, der
ansatter at industriteknikere i hans eget lokalomréde.

I de eksempler, hvor eleverne allerede har kendskab til erhvervet, fx elektriker, cykelsmed og
bedemand, giver eleverne udtryk for, at forlgbet har givet dem en bedre forstéelse af, hvad
erhvervet indebarer, og hvad det vil sige at arbejde inden for det pdgeldende erhverv. En elev
udtaler fx:

Jeg laerte lidt mere i dybden, hvad en bedemand ger. (Bedemand, elevinterview)

I empirien er der desuden enkelte eksempler p4, at elevernes made med flere forskellige erhverv
og medarbejdere kan hjelpe dem til at kvalificere deres overvejelser om karriere og arbejdsliv.
Dette ses bl.a. i nedenstaende citat fra et forleb, hvor eleverne har besggt en lokal elektriker og
en stgrre industrivirksomhed. Citatet illustrerer, hvordan eleven gennem sit mgde med de to
arbejdspladser og deres forskellighed er blevet opmearksom p4, at det er vigtigt for ham at
arbejde et sted med et roligt arbejdstempo, og at han ikke gnsker en stilling, der involverer
kundeservice:

[...] Huis jeg skulle veaelge en, sa ville jeg arbejde pa fabrikken. Ja. Fordi det er sGdan roligt,
mulighed for at slappe af [...] Ja. Der var heller ikke sadan meget kundeservice. Nej.
(Elektriker og industritekniker, elevinterview)

Tilsvarende giver en elev hos cykelsmeden udtryk for, at han nok ikke gnsker vere cykelsmed,
men at besgget har bekraeftet ham 1, at han gerne vil lave noget med haenderne.

Sammenfatning

Sammenfattende tyder vores resultater p, at erhvervsrettet undervisning ikke umiddelbart eger
elevernes interesse for at uddanne sig inden for de pagaeldende erhverv. Men at de
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erhvervsrettede forlgb kan bidrage til at udvide elevernes kendskab til forskellige erhverv og
nuancere deres opfattelse af disse erhverv og bevidstgare eleverne om deres egne gnsker til et
fremtidigt arbejdsliv.

Diskussion Erhvervsrettet undervisning kan udgere et rum for
karrierelaering

Vores undersggelse finder overordnet set ingen sammenhzang mellem erhvervsrettet
undervisning og elevernes overvejelser omkring specifikke erhverv. Dette svarer til A.V.
Thomsens (2016) resultater, der viser at det er individuelt, i hvilket omfang elevernes lyst til at
uddanne sig inden for det konkrete eller beslegtede erhverv, pavirkes af medet med de
erhvervsudgvende. I vores undersggelse ses en mindre tendens til, at eleverne snarere bliver
Kklar over, at de ikke gnsker at arbejde inden for det pageldende erhverv. Der er imidlertid
enkelte undtagelser med elever, der efter forlabet ensker at sgge erhvervspraktik i erhvervet.
Tilsvarende A.V. Thomsens (2016) undersggelse tyder det saledes til at veere individuelt i hvilket
omfang elevernes lyst til at uddanne sig indenfor erhvervet styrkes eller mindskes.

Vi ser imidlertid indikationer p4, at erhvervsrettede forlob og medet med forskellige erhverv,
kan bidrage til at styrke elevernes refleksioner over, hvilke gnsker de har til fx arbejdsvilkar,
arbejdsmiljg og former for arbejdsopgaver i et kommende arbejdsliv. Dette fund er i trdd med
andre undersggelser, hvori netop mgdet med mangfoldige erhverv fremhaeves for dets
potentiale for at age elevernes kendskab til arbejdsmarked og styrke elevernes
beslutningsgrundlag (EVA, 2018; Hutters, 2023; Poulsen et al., 2016).

Den forventede forbindelse mellem mader med forskellige erhverv og elevernes evne til at traeffe
oplyste valg, har veeret udgangspunktet for dette projekt. Selvom de empiriske fund om
elevernes karriereleeringsmaessige udbytte er fa, er der indikationer af, at den erhvervsrettede
undervisning kan bidrage til at udvikle elevernes mulighedsbevidsthed ved, at eleverne opnar
indsigt i forskellige karrieres muligheder og begransninger. Mulighedsbevisthed udger en af de
fire centrale karrierekompetencer (Law, 1999, 2001). I vores undersggelse ser vi serligt dette
udfolde sig, nar eleverne sammenligner forskellige erhverv, og hvilke muligheder og
begrensninger de rummer for et “godt” arbejdsliv for den enkelte elev.

Pa denne baggrund anskuer vi erhvervsrettet undervisning som en mulig tilgang, som laerere i
folkeskolen kan anvende, til at styrke elevernes overvejelser om karriere- og uddannelsesvalg.
Dette ved at fremme leereprocesser, hvor eleverne erfarer, opnar forstaelse af og reflekterer over
erhverv og de begrensninger og muligheder, der folger med. Dette kalder imidlertid pa
yderligere undersggelser for at opna dybere indsigt i dette potentiale.
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DEL 5

ERHVERVSRETTET
UNDERVISNINGS BIDRAG



AFSLUTTENDE
DISKUSSION

Denne undersggelse har drejet sig om, hvordan erhvervsrettet undervisning praktiseres i
folkeskolens undervisning. I felgende kapitel vil vi saette de empirisk identificerede kendetegn
for erhvervsrettet undervisning i relation til den eksisterende viden inden for praksisfaglighed
og eksterne leeringsmiljoer. Disse to omrader er valgt, da de rummer vaesentlige feellestreek med
de identificerede kendetegn for erhvervsrettet undervisning, som denne undersggelse
introducerer. Kapitlet skal sdledes bidrage med en diskussion af, hvordan erhvervsrettet
undervisning bidde rummer elementer af traditionerne omkring praksisfaglighed og eksterne
leeringsmiljeer, og samtidig har egne serkender. Med andre ord er det hensigten med den
afsluttende diskussion at indkredse faenomenet erhvervsrettet undervisning endnu neermere ved
at treekke de grenseflader, som begrebet har til andre relevante begreber og forskningsomrader,
frem.

Flere undersggelser har peget pa, at begrebet praksisfaglighed rummer en stor mangfoldighed af
peedagogiske perspektiver, og at begrebet er vanskeligt at operationalisere i aktiviteter, der reelt
fremmer praksisfaglige erkendelser (EVA, 2023; Thorborg et al., 2025). De tre typer
erhvervsrettet undervisning, udevelse, oplevelse og fortelling, kan udgere en forstaelse, der
lettere kan oversaettes til konkrete undervisningstiltag. Typerne skal sdledes ikke anskues som
en alternativ forstaelse af praksisfaglighed, men som en operationalisering af de erhvervsrettede
tilgange, der anvendes i folkeskolen, bade i og uden for den praksisfaglige undervisning.

Erhvervsrettet undervisning kendetegnes iser ved, at undervisningen inddrager og retter sig
mod konkrete erhverv, men som det ses i undersogelsen, inkluderer den erhvervsrettede
undervisning i flere tilfzelde ogsé andre praksisfaglige karakteristika sa som en gget kropslighed
og sanselighed i undervisning, en tydelig anvendelsesorientering, samt tat kobling af teori og
praksis. Der er saledes et stort vaesensfallesskab mellem praksisfaglig og erhvervsrettet
undervisning, hvilket forekommer naturligt, da erhvervsrettethed udger en af de tilgange, der
har veeret med til at forme forskellige udleegninger af praksisfaglighed (EVA, 2019, 2023;
Thorborg et al., 2025).

Selvom erhvervsrettet undervisning rummer en rakke fallestreek med praksisfaglig
undervisning, dekker erhvervsrettet undervisning ogsa over undervisningsaktiviteter, der ikke
kan karakteriseres som praksisfaglige, som det forstas i den aktuelle forskning pa omradet. I
definitionsarbejdet med praksisfaglighed kobles begrebet tet til skolens fag, som en made at
introducere mere praktiske og praksisrettede arbejdsformer i undervisning — altséd som en
understgttelse til faglig leering gennem mere praktiske indlaeringsformer (EVA, 2019; Thorborg
et al., 2025). Dette er imidlertid ikke altid geeldende for den erhvervsrettede undervisning jf.
denne undersogelse, da koblingen til skolens fag i visse tilfaelde udebliver eller fylder minimalt.
Dette ses konkret i de cases, hvor det erhvervs- og skolefaglige indhold ikke relateres til
hinanden af leererne i forlgbet, eller hvor der kun opstir en mindre grad af relatering (se mere
herom i kapitlet, Laerernes tilrettelzeggelse og gennemforelse af erhvervsrettet undervisning). 1
disse tilfeelde kan det diskuteres, hvorvidt der er tale om reelle praksisfaglige forlgb, eller om der
naermere er tale om forlgb, der udelukkende er erhvervsrettede. De ikke-relaterede forlgb viser
dog stadig sin berettigelse, da vi i undersggelsen ser, at de kan bidrage til at styrke elevernes
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mulighedsbevidsthed om forskellige livsfarelser og karriereveje eller med henblik pa at udvide
elevernes personlige kompetencer og almene dannelse i mgdet med professionelle praksisser (se
mere herom i kapitel, Formdl med erhvervsrettet undervisning).

Erhvervsrettet undervisning kan med andre ord have en leeringsmaessig veerdi bade nar det
falder indenfor og udenfor praksisfaglighedsfeltet, men i indeveerende rapport argumenterer vi
for, at den erhvervsrettede undervisning bidrager til skolens praksisfaglige ambitioner, nir
erhvervs- og skolefagligt indhold forbindes eller integreres med hinanden (se figur 12).

Erhvervsrettet undervisning deler ikke blot et sleegtskab med praksisfaglighed, men ogsa med de
traditioner, der knytter sig til undervisning i eksterne leeringsmiljoer og &ben skole. Syv ud af
otte cases i undersggelsen bestar af undervisningsforlgb, der inddrager eksterne akterer i
undervisningen. De eksterne aktgrer bidrager med autentiske input, som tilbyder eleverne
indsigter i professionelle praksisser, der ellers ikke er tilgeengelige for eleverne. Dette afspejler

Figur 12. Erhvervsrettet undervisnings relation til praksisfaglighed og eksterne
leeringsmiljoer
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fund fra forskning i eksterne leeringsmiljger, der ligeledes fremhever styrken ved madet med de
autentiske rammer, materialer og personer (Kjeldsen & Thomsen, 2023; Knudsen et al., 2017;
Knudsen & Gjessing, 2022; A. V. Thomsen, 2016).

I vores undersogelse ser vi imidlertid ogsa erhvervsrettet undervisning, der afvikles uden
deltagelse fra repraesentanter fra erhvervet, nermere bestemt i typen fortelling. Her
gennemfores den erhvervsrettede undervisning alene i skolens leringsmiljg, hvor der ikke er
tale om undervisning, som ligger indenfor feltet, undervisning i eksterne laeringsmiljger.

For elevernes engagement er det imidlertid ikke ngdvendigvis det direkte mgde med det
eksterne erhverv, der er afgarende, men narmere dét, at undervisning oplevelses som autentisk
og virkelighedsneer. Det afgeorende element ser ud til at veere det, Roach og kolleger (2018)
omtaler som kognitiv realisme, hvilket adskiller sig fra fysisk realisme, og knytter sig til pointen
om, at autenticitet kan indtraede i forskellige grader og alligevel opleves som lige autentiske og
anvendelige. Eleverne forteller, at undervisningen opleves sjov og motiverende, fordi den har
rod i en virkelig praksis, og denne feedback ses uathangigt af, om der er en fysisk realisme til
stede i undervisningen eller €j. Dette er ikke det samme som, at den fysiske realisme er uden
betydning i den erhvervsrettede undervisning. Billedet er naermere det, at ogsa en lav grad af
fysisk realisme ser ud til kunne skabe en hgj grad af kognitiv realisme hos eleverne, nar
potentialet i den fysiske realisme udnyttes didaktisk.

Med andre ord ser vi med undersggelsen, at den erhvervsrettede undervisning, som ikke kan
kategoriseres som undervisning i eksterne leeringsmiljeer, stadig har en leeringsmaessig veerdi
for eleverne, hvis den opleves den som autentisk og relevant. I forhold til graensefladerne
mellem erhvervsrettet undervisning og forskningsomréaderne praksisfaglighed og eksterne
leeringsmiljeer kan der altsa ses bade overlap og forskelle (hvilket illustreres i figur 12).

Selvom om erhvervsrettet undervisning rummer vaesentlige feellestreek med praksisfaglighed og
eksterne leeringsmiljger, har det ogsa en vaerdi for sig selv og kan i lyset af denne undersogelses
resultater med fordel anskues som en undervisningstilgang i egen ret. Samtidig hjelper de
forstaelser, der findes i forskningslitteraturen om praksisfaglighed og eksterne leeringsmiljoer —
samt indenfor karriereleering, helhedsorientering og autenticitet — til at skaerpe blikket for,
hvornar den erhvervsrettede undervisning lykkes, og hvordan den meningsfuldt kan tilpasses
didaktisk for at give endnu sterre veerdi for de deltagende elever (Se mere herom i kapitlet,
Didaktiske perspektiver)

P& samme made kan vores udleegning af erhvervsrettet undervisning give et bidrag til
forskningen i praksisfaglighed indenfor den gren, der handler om erhvervsrettethed og
omverdensorientering (EVA, 2019, 2023; Thorborg et al., 2025). Undersggelsen kan bidrage til
et skarpet fokus pa betydningen af oplevet realisme i den praksisfaglige undervisning, samt en
skeerpet opmaerksomhed pé, hvordan gengse praksisfaglige ambitioner om gget variation,
sanselighed, kropslighed og elevdeltagelse kan opnas gennem praksisfaglig, erhvervsrettet
undervisning. Dette sker, nar inddragelsen af konkrete erhvervspraksisser medferer, at de
sedvanlige undervisningstilgange forstyrres, hvorved nye og forandrede deltager- og
undervisningsmenstre kan opsta.

Vores hab er, at vores udlagning af erhvervsrettet undervisning kan fungere som et middel til at
skabe virkelighedsner undervisning i folkeskolen. Dette bade inden for rammen af eksisterende
tiltag som uddannelse og job, praksisfaglighed og &ben skole, men ogsa i form af erhvervsrettet
undervisning som selvstendig disciplin. De tre typer af erhvervsrettet undervisning kan
forhabentligt inspirere leerere pa tvaers af omrader til at kaste sig ud i erhvervsrettet
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undervisning, som en del af en varieret og praksisnar undervisningspraksis, med sigte pa at
styrke elevernes kendskab til karriere og arbejdsliv.
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