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I denne undersggelse setter Nationalt Center for Erhvervspadagogik (NCE) fokus pé, hvordan
der arbejdes med problemstillinger relateret til klima i undervisningen og opleringen pa de dan-
ske erhvervsuddannelser.

Undersggelsen har til formal at understatte det didaktiske og paedagogiske arbejde pa erhvervs-
uddannelserne ved at belyse elevernes tilgange til og oplevelser med undervisning og oplering,
der behandler problemstillinger relateret til klima. Helt konkret afdeekker undersagelsen, hvilke
erfaringer skoler og leerepladser har i forhold at arbejde med sddanne problemstillinger, samt
hvordan og hvornér eleverne oplever, at de bliver engageret i dette arbejde. Pa baggrund af dette
héber vi at kunne inspirere undervisere eller oplaringsansvarlige i arbejdet med at tilretteleegge
og gennemfore det, undersggelsen bredt set definerer som elevengagerende klimaundervisning
og -opleaering.

Undersggelsen er baseret pa interviews med elever, undervisere og ledere fra erhvervsskoler samt
repraesentanter fra faglige udvalg og opleringsansvarlige, der er tilknyttet fire udvalgte uddan-
nelsesretninger: Elektrikeruddannelsen, Gastronomuddannelsen, Trafagenes byggeuddannelse
(temreruddannelsen) og Landbrugsuddannelsen. De interviewede repraesentanter for skoler, ud-
dannelser og laerepladser er udvalgt med afsaet i deres interesse for at styrke elevernes engage-
ment i problemstillinger relateret til klima. Desuden inddrager undersagelsen et omfattende lit-
teraturstudie af den internationale forskningslitteratur om elevengagerende klimaundervisning
og -oplering i en erhvervsuddannelseskontekst.

Undersogelsen er del af et storre forsknings- og udviklingsprojekt om elevengagerende klimaun-
dervisning og -oplering pd erhvervsuddannelserne, som er finansieret af Villum Fonden. Som en
del af projektet er der ogsd udviklet en didaktisk model for elevengagerende klimaundervisning
(se Didaktisk Inspiration #1 — Elevengagerende Klimaundervisning).

Relevans og malgruppe

De danske erhvervsuddannelser gor sig i disse ar mange erfaringer med det, der ofte kaldes “un-
dervisning i beredygtighed” eller “opleering i gren omstilling”. Sddanne undervisnings- og oplee-
ringsforlgb handler om at ruste elever til at indga i det fremtidige arbejde med klimarelaterede
problemstillinger i deres respektive erhverv.

I de senere ar er der kommet et gget fokus pa, at rammerne for undervisningen, de faglige mal
samt selve undervisningen og opleringen pa erhvervsuddannelserne skal tilpasses, hvis uddan-
nelserne reelt skal bidrage til den grenne omstilling i de erhverv, de uddanner til. Politisk har der
veaeret fokus pé justeringer af uddannelsernes juridiske og gkonomiske rammer. I 2021 blev par-
tierne bag finansloven fx enige om, at gget baeredygtighed og gren omstilling skulle skrives ind i
formélsparagraffen for erhvervsuddannelserne. P4 samme finanslov blev desuden afsat 100 mio.
kr. arligt i 2021 og 22 til uddannelsesindsatser inden for gren omstilling pa erhvervsuddannelser
samt styrkelse af de 10 videnscentre, der siden 2017 har arbejdet med at ruste erhvervsuddannel-
serne til den teknologiske udvikling.
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Forskningsmeessigt findes der forskellige bud p4, hvordan man kan arbejde med problemstillin-
ger relateret til klima. Der pdgér generelt en diskussion af, hvorvidt sidanne problemstillinger
skal indga som et emne i undervisningen, eller om de kalder pa en mere radikal gentaenkning af
uddannelse, herunder paedagogiske og undervisningsmeessige praksisser. Udviklingen har dog
kun i begraenset omfang veret undersggt empirisk pd erhvervsuddannelsesomridet. Fokus i
denne undersggelse er derfor at afdeekke de overvejelser og erfaringer, som elever, undervisere og
oplaringsansvarlige har med klimaundervisning og -oplering pa de danske erhvervsuddannelser.

Klimaundervisning og -oplaering som begreb

Begrebet klimaundervisning og -oplaering skal forstds som undervisnings- og oplaringssi-
tuationer, der har fokus pa problemstillinger relateret til klima. Sddanne problemstillinger
kan bade veere problemer, der er opstiet som et resultat af klimaforandringer, samt proble-
mer, der knytter sig til forebyggelse af klimaforandringer.

Det vil sige, at klimaundervisnings- og oplaring er situationer, hvor klimaproblemstillinger
enten indgir som emne eller pavirker de didaktiske og padagogiske overvejelser i undervis-
ningen og opleringen. Begrebet er séledes et forsgg pa at indkapsle det didaktiske og paeda-
gogiske arbejde pad erhvervsuddannelser, der har fokus pa problemstillinger relateret til
klima.

Undersggelsens primare malgruppe er undervisere, ledere, opleeringsansvarlige og andre aktgrer
i erhvervsuddannelsessystemet, der arbejder med uddannelsernes padagogiske og didaktiske
praksis. Sekundert retter undersggelsen sig mod uddannelsessektoren mere bredt, herunder be-
slutningstagere, interessenter, fagkonsulenter og forskere pa omradet.

Centrale Pointer

Undersggelsen har haft til formal at afdakke de overvejelser og erfaringer, skoler, lerepladser og
faglige udvalg allerede har med et gennemfore og engagere eleverne i problemstillinger relateret
til klima.

Overordnet set peger rapporten pa, at undervisere og opleringsansvarlige oplever arbejdet med
problemstillinger relateret til klima som uklart. For undervisere og opleringsansvarlige er "bae-
redygtighed” eller "klimakompetencer” komplekse feenomener. Saerligt undervisere har en ople-
velse af, at det derfor er svert at omsette sddanne feenomener til en undervisningskontekst.
Begge grupper har siledes svert ved at pege pd, hvordan man kan understotte elevernes tilgang
til og evner til at arbejde med problemstillinger relateret til klima i den daglige undervisnings- og
oplaringspraksis.

De eksempler pa klimaundervisning og -oplering, der prasenteres i rapporten, tager hovedsage-
ligt form som eksperimenter drevet af lokale ildsjale, hvor forskellige greb og tiltag forsegsvis
proves af. Rapporten zoomer ind pé de overvejelser og erfaringer, som undervisere og oplaerings-
ansvarlige har gjort sig i forbindelse med deres eksperimenter.

Nationalt Center for Erhvervspadagogik Side 6 af 82



Resultater

Undersogelsen peger p4, at fem paedagogiske og didaktiske temaer ofte gér igen i klimaundervis-
ning og -opleering pd erhvervsuddannelserne. Disse temaer er blevet identificeret pa tvaers af un-
dervisnings- og opleringssituationer, hvor elever, undervisere eller oplaringsansvarlige beskri-
ver, at elevengagementet enten var steerkt eller begraenset. Temaerne gar saledes igen pa tvers af
de fire uddannelser, der har indgéet i undersogelsen, omend nogle temaer er mere udbredte pa
nogle uddannelser end andre. Rapportens fem hovedkapitler (kapitel 3-7) er inddelt efter de fem
temaer. Hvert tema beskrives herunder.

TEMA 1: Elever, undervisere og opleeringsansvarlige kan veere alt fra klimaaktivi-
ster til klimadebutanter

Undersggelsen peger p4, at elever pad erhvervsuddannelserne har forskellige interesser i og hold-
ninger til, hvordan de i deres fremtidige erhverv skal arbejde med problemstillinger relateret til
klima. Det kraever en serlig opmaerksomhed, hvis elever, der ser sig selv som klimaaktivister, og
elever, der oplever sig som klimadebutanter, skal engageres i klimaundervisning og -oplaring.
For at sikre dette kan man som undervisere eller opleringsansvarlige med fordel tage afset i ele-
vernes tidligere erfaringer med og holdninger til problemstillinger relateret til klima, nir man
tilretteleegger og gennemforer klimaundervisning og -opleering.

Samtidig viser undersggelsen, at undervisere og oplaeringsansvarlige ogsa selv har meget forskel-
lige udgangspunkter for at arbejde med problemstillinger relateret til klima i deres undervisning
eller oplaring. For flere undervisere og opleringsansvarlige er klimaundervisning og -oplering
dilemmafyldt, da man kan risikere ”at blive politisk” eller blive en, der "praediker”. Blandt under-
viserne udtrykte flere, at de oplever det som “graenseoverskridende” at vaere debutant og under-
viser pa samme tid, hvorfor flere eftersparger kurser eller efteruddannelse. Dette tyder pd, at man
som underviser eller oplaeringsansvarlig skal kunne indtage nye roller i undervisningen for fx i
hgjere grad at inddrage eleverne, nar der sgges efter ny viden og nye kompetencer.

TEMA 2: Undervisere har gode erfaringer med at anvende problembaseret laering
i klimaundervisning

Undersggelsen viser, at elevernes engagement reduceres, hvis klimaundervisning eller -oplaering
bliver for ukonkret og “luftig”. Bade elever og undervisere fortaller, at klimaundervisning ofte
gennemfores som temadage om verdensmal. Flere fremhaever dog, at eleverne ofte oplever sa-
danne temadage som “fluffy”, altsd som userigse eller mindre vigtige, og at de hurtigt bliver "lige-
glade” eller "falder i sgvn”. Verdensmal i sig selv virker saledes ikke til at skabe elevengagement i
klimaundervisning og -oplering.

Samtidig peger undersaggelsen pa, at flere undervisere pa forskellig vis treekker pé tilgangen pro-
blembaseret leering (PBL) i klimaundervisning. Fx ved at bede eleverne arbejde med at finde kon-
krete lgsninger pa klimarelaterede problemstillinger inden for det erhverv, deres uddannelse ret-
ter sig mod.

Bédde undervisere og elever peger p4, at disse PBL-inspirerede forlgb kan e@ge elevernes engage-
ment. Eleverne oplever med andre ord et steerkt engagement, nir problemstillinger relateret til
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klima kobles direkte til hverdagens konkrete opgaver og udfordringer pa enten skolen eller i op-
leeringen. Sagt pa en anden made, oplever eleverne det som mere engagerende, nir klimaunder-
visning og -opleering tager afsaet i "hverdagsmal” fremfor "verdensmal”, som en deltager i under-
sogelsen fremhaever. Nar man arbejder med “hverdagsmal” eller det, der indenfor PBL-tilgangen
beskrives som autentiske problemstillinger i klimaundervisning, skal man som underviser under-
stotte eleverne pé forskellig vis. Nogle elever har brug for stotte i deres arbejde med at identificere
og definere en autentisk problemstilling, mens andre har brug for statte til at styre arbejdspro-
cessen, da den hgje grad af selvstyring i PBL udfordrer nogle.

TEMA 3: Eleverne vil gerne eksperimentere med nye materialer, arbejdsmetoder

og beregningsformer

Nér man taler om problemstillinger relateret til klima pé erhvervsuddannelserne, falder snakken
ofte pa materialer. Langt de fleste peger pa, at en reduktion af materialeforbruget samt en oget
brug af nye typer af materialer udger de mest direkte veje til at reducere klimapavirkningen i flere
erhverv. Eleverne skal derfor kende til og kunne arbejde med nye materialer, anvende nye ar-
bejdsmetoder og foretage nye former for beregninger. De opfordres med andre ord til at opbygge
en mere dybdegéende forstielse af materialer i forbindelse med klimaundervisning og -oplaering.

Pé tvers af uddannelserne arbejder man med at sikre, at eleverne bliver mere reflekterede i deres
materialevalg ved at introducere eleverne til forskellige tekniske beregninger. Tekniske beregnin-
ger kan dog ikke alene styrke elevernes forstdelse af materialer og arbejdsmetoder, da beregnin-
gerne ofte efterlader eleverne med tvetydige svar.

Elevernes forstaelse af materialitet kan styrkes gennem et fokus pé kropslig leering. Elevernes
kropslige og sanselige mgde med et materiale kan vaere med til at gore problemstillinger relateret
til klima mere “handgribelige” for eleverne, som en deltager i undersegelsen fremhaver. For ele-
verne kan det altsa veere afggrende, at undervisere og opleringsansvarlige giver dem mulighed
for at se, rore og arbejde med nye materialer og metoder i klimaundervisning og -oplaring.

TEMA 4: God klimaundervisning og -opleering er &ben mod andre fag, virksomhe-
der og aktarer fra erhvervet

Undersogelsen viser, at flere undervisere og oplaringsansvarlige opfatter problemstillinger rela-
teret til klima som meget komplekse. Ifglge flere er denne kompleksitet til dels et resultat af, at
klima er et omskifteligt og politiseret emne, og til dels et resultat af, at man skal beskaftige sig
med spergsmal, der kan veere svaere at iagttage direkte, blandt andet fordi det drejer sig om kom-
plekse processer og produkter og deres pavirkning af klimaet pa laengere sigt. Fx kan det vare
sveert at gennemskue preaecis, hvor og hvordan de solcellepaneller, man som elev pa elektrikerud-
dannelsen skal opsette, er produceret, og hvorvidt denne produktion har et hgjt eller lavt klima-
aftryk.

Eleverne ved godt, at deres erhverv er athengig af komplekse forsyningskaeder, men de har sveert
ved at begribe virkningerne heraf. Samtidig fremhaever bade undervisere og opleringsansvarlige,
at eleverne skal kunne se deres opgaver i en stgrre sammenhang og fx er i stand til at "vealge
leverandorer med omhu”, som en deltager fra undersggelsen fremhaever. For szrligt underviserne
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kan den kompleksitet, som forsyningskaederne affeder, vaere sver at inddrage i en erhvervsud-
dannelseskontekst og formidle til en bred og differentieret elevgruppe med meget forskellige til-
gange til at arbejde med klimarelaterede problemstillinger.

Flere elever fremhaver, at geestelereropleg og ekskursioner kan synliggere, konkretisere og
hjelpe dem med at begribe den kompleksitet, der kendetegner de forsyningskader, der indgar i
deres erhverv. Fra et elevperspektiv virker det engagerende, nar klimaundervisning inddrager ak-
tarer fra erhvervet, der kan vise, hvordan problemstillingerne reelt praeger det erhverv, de skal ud
at arbejde i.

TEMA 5: Samspil mellem leereplads og skole kan gge elevernes engagement i
klimaundervisning og -opleering

Undersogelsen peger pa, at eleverne generelt set oplever en raekke diskrepanser mellem skolens
og leerepladsernes tilgang til arbejdet med klimarelaterede problemstillinger. De elever, der ind-

gér i undersegelsen, peger p4, at de ofte oplever, at skole og laereplads er ude af takt i klimaunder-
visning og -oplering.

Samtidig kan der veere en tendens til, at laerepladser og elever med interesse i problemstillinger
relateret til klima sgger hinanden. Dette kan betyde, at elever, der i forvejen er engagerede, har
lettere ved at komme ind pa laerepladser, der deler deres interesse. Denne tendens kan medvirke
til, at der opstar en polarisering i lobet af elevernes uddannelsesforlgb, hvor nogle elever i hgjere
grad far indsigt i og mulighed for at deltage i erhvervets arbejde med problemstillinger relateret
til klima, mens andre elever ikke pd samme made stifter bekendtskab med sddanne problemstil-
linger pa leerepladsen, men evt. kun mgder dem pa skoledelen af deres uddannelse.

Synergien mellem uddannelsernes forskellige laeringsarenaer pa uddannelserne kan styrkes pa
forskellig vis. I undersggelsen var der bade eksempler pd, at sammenhangen i uddannelsen kan
styrkes gennem en indholdsmessig sammenhaeng mellem skoleperioderne, gennem et gget fokus
pa den overordnede sammenhang mellem skole og oplering, og ved at der i uddannelsens prover
er et vedvarende fokus pa problemstillinger relateret til klima. Sddanne tiltag kan alle vaere med
til at styrke den “grenne trad” i uddannelserne, som en deltager i undersggelsen fremhaever.

Datagrundlag

Denne undersggelse er en systematisk afdaekning af de forste erfaringer med at arbejde med pro-
blemstillinger relateret til klima i en erhvervsuddannelseskontekst. Undersggelsen er baseret pa
kvalitative interviews med 23 elever, 13 undervisere, 11 ledere, 13 opleringsansvarlige, samt otte
reprasentanter fra de faglige udvalg. Alle interviews har haft til formal at undersege, hvilke kon-
krete paedagogiske og didaktiske erfaringer erhvervsskoler, faglige udvalg og leerepladser har i
forhold til at udvikle og understatte erhvervsskoleelevernes engagement i klimaundervisning og
-oplaering. Interviewene med eleverne har yderligere haft fokus pa, hvordan eleverne betragter og
agerer i denne type undervisning, samt hvilke udfordringer de oplever.

Desuden er der blevet gennemfort et internationalt og nordisk litteraturstudie, der belyser, hvilke
pedagogiske tilgange og didaktiske greb der kan medvirke til at understatte eleverne engagement
i klimaundervisning og -oplering. Litteraturstudierne har dannet baggrund for udformning af
interviewguide og analyse.
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Indledning

1.1 Undersggelsens formal, forskningsspgrgsmal & malgruppe

Fagleerte kommer til at spille en afgerende rolle i fremtidens grenne omstilling. Denne frase er
gdet igen i den politiske samtale og blandt centrale aktgrer pa det faglaerte arbejdsmarked i de
senere ar. Her fremhaves det gang pa gang, at manglen pa kvalificeret faglaert arbejdskraft er den
starste hindring, hvis de mange malsatninger relateret til klima skal indfries. Fremadrettet skal
erhvervsuddannelserne altsa ikke blot arbejde mod, at flere velger disse uddannelser. De skal
ogsa sikre, at fremtidens faglarte bliver kleedt pa til aktivt at tage del i arbejdet med problemstil-
linger relateret til klima. Men hvordan oplever lerere, elever og ledere lige nu arbejdet med disse
typer problemstillinger i deres daglige undervisning pa erhvervsskolerne? Og hvordan gar laer-
linge og opleringsansvarlige helt praktisk til opgaven? Det vil denne rapport svare p4.

Undersggelsen bidrager med et vidensgrundlag, der kan danne afszt for det videre arbejde med
problemstillinger relateret til klima p& béde skole- og opleringsdelen pa erhvervsuddannelserne.
Kun enkelte forskningsstudier har belyst, hvordan problemstillinger relateret til klima indvirker
pa erhvervsuddannelserne i den danske kontekst (se fx Garsdal 2020; Skov & Marcussen 2020).
Dette til trods for at der de seneste ar generelt set er blevet udgivet flere undersggelser, artikler
og bager i Danmark, der har haft til hensigt at bringe national og international forskning i klima,
uddannelse og paedagogik tettere pa praksis (Se fx Kristensen, Kaspersen, & Breiting 2012; Mans-
son 2014; Belling & Frandsen 2017; Strarup 2018; Christensen & Winther 2019; Christensen
2019; Lysgaard & Jgrgensen 2020; Hgjholdt & Ravn-Pedersen 2021). Selvom dele af denne forsk-
ning utvivlsomt er relevante for erhvervsuddannelserne, styrker ingen af bidragene vores forsta-
else af, hvordan arbejdet med klima, uddannelse og paedagogik ser ud i en vekseluddannelseskon-
tekst.

Vores undersggelse udfolder, hvordan arbejdet med klima, uddannelse og peedagogik rent faktisk
ser ud pa udvalgte erhvervsuddannelser bygget op omkring vekseluddannelsesprincippet. Stor-
stedelen af de danske erhvervsuddannelser er bygget op efter dette princip, hvilket indebeerer, at
eleverne bevager sig mellem forskellige leeringsarenaer i form af skole og oplering. Eleverne gen-
nemforer altsd forst Y2-1 ars skolebaseret undervisning, hvorefter de gennemgéar et hovedforlgb
med ofte kortere perioder med undervisning pé skolen og leengere perioder med oplearing pa en
eller flere leerepladser. Samlet set tilbringer eleverne hgjest en tredjedel af deres uddannelse pa
en skole, mens mindst to tredjedele af deres uddannelse foregér pa en leereplads.

Undersogelsen har haft til formal at samle og formidle de overvejelser og erfaringer, som skolerne
og laerepladserne i dette vekseluddannelsessystem allerede har gjort sig med undervisning og op-
leering, hvor der arbejdes med problemstillinger relateret til klima pa méader, der engagerer ele-
verne. Denne rapport prasenterer disse overvejelser og erfaringer.
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1.1.2 Forskningsspgrgsmal & kernebegreber

Undersggelsen afdaekker forst og fremmest praksis pa skoler og leerepladser, men den fremlaegger
ogsé eksisterende forskning om arbejdet med problemstillinger relateret til klima pa erhvervsud-
dannelsesomrédet. Undersogelsens overordnede forskningssporgsmél er:

1. Hvilke konkrete peedagogiske og didaktiske erfaringer har erhvervsskolerne, de faglige udvalg
og praktikvirksomhederne i forhold til at udvikle og understatte erhvervsskoleelevernes klima-
kompetencer?

2. Hvilke paedagogiske og didaktiske greb kan medvirke til, at eleverne engageres i klimaunder-
visning og -oplaering?

3. Hvilke paedagogiske og didaktiske indsatser kan yderligere ivaerksattes i forhold til at styrke
elevernes klimakompetencer bade i skolen og praktikvirksomheden, og hvad skal der til for, at
eleverne inddrages som forandringsagenter i skolen og pé laerepladsen?

Som spergsmalene indikerer, tager undersggelsen afsat i tre kernebegreber: klimaundervisning
og -oplaering, elevengagement samt klimakompetencer. Herunder folger en definition af hvert
begreb. Begrebernes teoretiske afseet praesenteres mere udfoldet i kapitel 2.

Begrebet klimaundervisning og -oplaering skal forstds som undervisnings- og oplaeringssituatio-
ner, der har fokus pé problemstillinger relateret til klima. Sidanne problemstillinger kan bade
veare problemer, der er opstiet som et resultat af klimaforandringer, samt problemer, der knytter
sig til forebyggelse af klimaforandringer. Det vil sige, at klimaundervisnings- og oplering er situ-
ationer, hvor klimaproblemstillinger enten indgar som emne eller pavirker de didaktiske og pee-
dagogiske overvejelser i undervisningen og oplaringen. Begrebet er saledes et forseg pa at ind-
kapsle det didaktiske og padagogiske arbejde pa erhvervsuddannelser, der har fokus pa problem-
stillinger relateret til klima.

Begrebet engageret eller elevengagement retter fokus mod en elevs oplevelse af at veere en aktivt
handlende deltager i en given aktivitet, hvormed eleven far mulighed for at knytte den givne ak-
tivitet til deres professionelle virke og udvikling. Undersggelsen afdekker, hvordan og hvornar
eleverne - ifglge eget eller andres udsagn - oplever sig selv som aktivt handlende i arbejdet med
problemstillinger relateret til klima, samt hvornar og hvordan denne oplevelse understatter dem
i at knytte disse problemstillinger til deres professionelle virke og udvikling bredere set.

Begrebet klimakompetence skal forstas som de fagspecifikke kompetencer samt de tvaerfaglige
kompetencer, som eleverne forventes at tilegne sig gennem arbejdet med problemstillinger rela-
teret til klima. De tvaerfaglige kompetencer praciseres med afsat i internationale undersggelser i
sektion 1.2 Baggrund, relevans og afgraensning.

1.1.3 Hvem henvender rapporten sig til?

Undersggelsen retter sig primaert mod akterer i erhvervsuddannelsessystemet, der arbejder med
uddannelsernes paedagogiske og didaktiske praksis. Dette er fx undervisere, peedagogiske konsu-
lenter, ledere, faglige udvalg samt oplaeringsansvarlige. Rapporten tilbyder et indblik i undervise-
res og oplaringsansvarliges konkrete overvejelser over og erfaringer med arbejdet med problem-
stillinger relateret til klima. Erfaringerne beskrives med afset i det omfattende empirisk materi-
ale, som undersggelsen har skabt. Disse beskrivelser har desuden dannet afszt for udviklingen af
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en klimadidaktisk model, som findes i undersggelsens supplerende inspirationsmateriale (se Di-
daktisk Inspiration #1 — Elevengagerende Klimaundervisning).

Undersgagelsen retter sig sekundaert mod et bredere felt af policy-akterer, forskere og vidensper-
soner, der er optaget af at bringe forskning i klima, uddannelse og peedagogik taettere pa praksis.
For at precisere undersggelsens bidrag til den bredere forskningssamtale vil kapitel tre-syv in-
kludere korte gennemgange af eksisterende forskning, som vil blive praesenteret adskilt fra de
empiriske beskrivelser. I det falgende vil vi desuden kort give en indfering i de politiske rammer,
der definerer arbejdet med gren omstilling pa erhvervsuddannelserne, hvilket maske saerligt vil
vaere relevant for denne malgruppe.

1.2 Baggrund & relevans

I de senere ar er der kommet et gget fokus pd, at rammerne samt de faglige mal og selve under-
visningen pa erhvervsuddannelserne skal justeres, hvis disse uddannelser skal kunne arbejde ak-
tivt med problemstillinger relateret til klima. Bade politiske og faglige aktgrer har forsggt at un-
derstatte denne udvikling. I det falgende vil vi give en uddybende beskrivelse af de mest betyd-
ningsfulde aktiviteter, der er blevet sgsat, henholdsvis fra politisk hold og fra de faglige udvalg.

Politisk har der bade varet fokus pa justeringer af de juridiske og skonomiske rammer for er-
hvervsuddannelserne. I 2021 blev partierne bag finansloven siledes enige om, at gget baredyg-
tighed og gren omstilling skal skrives ind i formalsparagraffen for erhvervsuddannelserne. Desu-
den var der pa selvsamme finanslov afsat 100 mio. kr. arligt i 2021 og 22 til uddannelsesindsatser
inden for gren omstilling pa erhvervsuddannelser samt til at udvide formalet for de 10 videnscen-
tre pa erhvervsuddannelsesomradet, sa de fremadrettet ogsa skal bidrage til at udarbejde og af-
prove nye undervisningsforlgb og materialer med fokus pa baeredygtighed og gron omstilling:.

Blandt de faglige udvalg, der fastsatter rammer og kompetencemal for de enkelte uddannelser,
er der ogsa et gget fokus pa problemstillinger relateret til klima. Mange af udvalgene har i de
senere ar faet udarbejdet analyser af, hvilke kompetencer eleverne skal tilegne sig for at kunne
fremme diverse klimaorienterede indsatserz. I forbindelse med den politiske aftale om udment-
ning af pulje til gron efteruddannelse og opkvalificering i 2021 fik fem udvalg desuden tildelt to
millioner kroner til en kortlaegning af "fremtidige grenne kompetencebehov”. Her blev det frem-
heevet, at kortleegningerne bade skulle beskaftige sig med “tveergdende og fagspecifikke grenne
kompetencebehov for fremtidens erhvervsuddannelser”.> Midlerne blev givet til udvalgene til-
knyttet treefagenes byggeuddannelse, elektrikeruddannelsen, personvognsmekanikeruddannel-
sen, landbrugsuddannelsen samt detailhandels-, handels- og kontoruddannelsen.

Flere internationale policy-aktgrer fremhaever, at fremtidens fagleerte ikke kun skal veere i besid-
delse af nye tekniske feerdigheder - de skal ogsa kunne indgé som aktive medskabere af en grgn

2De faghge udvalg er en definerende institution p& erhvervsuddannelsesomradet i Danmark. Et fagligt udvalg er sammensat af arbejdsgi-
vere og arbejdstagere fra det pageldende jobomrade, som uddannelsen uddanner til. Det faglige udvalg beslutter kompetencemalene for
uddannelsen og fastsetter i samarbejde med ministeriet rammerne for uddannelsen. De faglige udvalg bestemmer ogsa uddannelsens mél
og eventuelle gvrige rammer for undervisningens indhold, for eksempel eventuelle niveaukrav og bestemmer indholdet i reglerne for op-
leeringen.

erhvervsuddannelser for uddybmng
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omstilling. Flere interesseorganiser er de senere ar kommet med bud p4, hvilke tveergdende kom-
petencer der vil blive s@rligt relevante pa fremtidens grenne arbejdsmarked“. Concito har fx peget
pa, at tveerfaglige kompetencer, herunder digitale kompetencer, dokumentation- og rapporte-
ringskompetencer samt innovationskompetencer, vil vaere sarligt nadvendige i forbindelse med
en gron omstilling af det danske arbejdsmarked (Concito - Hald et al. 2022). Unesco har pé lig-
nende vis fremhaevet, at en gron omstilling vil kraeve, at elever fremadrettet skal have en storre
helhedsforstaelse af egen faglighed samt vaere i stand til at stille spergsmal til nuvaerende prak-
sisser, normer, egen rolle og ansvar i deres erhverv (UNESCO 2017). Fremtidens fagleerte forven-
tes altsa at kunne bidrage til en nytenkning af det erhverv, som de indgar i.

De aktorer, vi har talt med i undersoggelsen, beskriver ikke en fuldkommen nytenkning af deres
praksis. Men pé skolerne og lerepladserne er gron omstilling sa afgjort blevet en neervaerende
problemstilling, som pavirker flere af de fagretninger, der indgér i undersggelsen. Udvalgte skoler
er siledes pabegyndt arbejdet med at udvikle strategier for deres arbejde med problemstillinger
relateret til klima.

Blandt undervisere og opleringsansvarlige er det dog stadig ofte uklart, hvordan de konkret skal
arbejde med disse problemstillinger i deres daglige undervisnings- og oplaeringsarbejde. Det er
dette "hvordan”, som vi kigger naermere pa i denne undersggelse. Det kan vi gare, fordi de aktorer,
der har deltaget i vores undersagelse, har delt veerdifulde overvejelser og erfaringer med os fra
deres dagligdag. Disse overvejelser og erfaringer peger ikke pa en fuldkommen omstilling, men
udger narmere nogle afggrende skridt pa vejen.

1.3 Undersggelsens design, metoder & datagrundlag

Undersggelsen bygger pa et sammensat datagrundlag. Det bestér af interviews med 68 undervi-
sere, ledere og elever pa erhvervsskoler, oplaringsansvarlige pé leerepladser samt sekretariatsle-
dere og konsulenter for faglige udvalg, som alle er tilknyttet fire forskellige uddannelser. Det be-
star desuden af et omfattende litteraturstudie af 30 internationale forskningsartikler og 26 nor-
diske artikler. I det folgende gives en praesentation af undersggelsens design samt af de metoder,
der er blevet anvendt for at tilvejebringe dette datagrundlag.

4 Se fx rapporten ”Parat til et mere baeredygtigt samfund: Kompetencer til fremtidens gronne arbejdsmarked” (Concito - Hald m.fl. 2022),
udgivelsen ” Education for sustainable development goals: Learning objectives” (UNESCO 2017) og xx (Greencomp)
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TﬂT Interviews med 23 elever

Interviews med 13 undervisere

Systematisk litteraturstudie

Interviews med 11 ledere

[ ]
- Interviews med 13 opleeringsansvarlige

Interviews med 8 repreesentanter fra faglige udvalg

1.3.1 Undersggelsesdesign & afgraensning

Undersggelsen afdaekker eksisterende pedagogiske og didaktiske overvejelser om og erfaringer
med elevengagerende klimaundervisning pa erhvervsuddannelsesomrédet. Disse erfaringer er
primaert beskrevet af elever, undervisere og ledere pa otte udvalgte skoler og af oplaeringsansvar-
lige pa ni udvalgte leerepladser. Sekundert indgér erfaringer skildret i forskningslitteratur pa om-
radet. Bade skoler og laerepladser er tilknyttet de fire udvalgte uddannelsesretninger. Disse fire
uddannelser er:

Elektrikeruddannelsen
Gastronomuddannelsen

Traefagenes byggeuddannelse (temrer)
Landbrugsuddannelsen

Vi har valgt disse fire uddannelser, da der pa disse uddannelser var lerere, som havde lyst til at
fremvise erfaringer fra undervisningen, der 14 inden for fokus i denne undersggelse. De brancher,
de enkelte uddannelser er en del af, er desuden fremhavet i de klimapartnerskaber, som regerin-
gen og erhvervslivet nedsatte i 20205. De fremgar derudover i Danske Erhvervsskoler og -Gym-
nasiers’ (DEG) analyse af, hvilke uddannelser der har sarligt brug for at komme i mal med de
anbefalinger, der fremgér af klimapartnerskabernes. Desuden har uddannelserne relativt mange
arselever, hvilket ogsa har vaeret et kriterie for at kunne indga i undersggelsen.

Undersogelsen kigger pa tveers af de fire udvalgte uddannelser for at afdaekke, hvordan der pa
forskellig vis arbejdes med klimaundervisning og -oplaring. De valgte uddannelser har selvsagt
forskellige karakteristika og er desuden vidt forskellige steder i deres arbejde med problemstillin-
ger relateret til klima. I undersegelsen har vi dog ikke ngdvendigvis veeret optaget af, "hvor langt”
de enkelte uddannelser er i deres arbejde, da vores mél ikke har veeret at lave en sammenlignende
undersogelse af uddannelserne. Vi har i stedet forsogt at afdakke felles kendetegn ved klimaun-
dervisning og -oplering ved at kigge pé tvars af uddannelserne. Dermed haber vi ogsa, at vores
indsigter kan bidrage til at inspirere og kvalificere arbejdet med klimaundervisning og -oplering
pa de erhvervsuddannelser, som ikke har indgéet direkte i undersggelsen, herunder fx det mer-
kantile felt og SOSU-uddannelserne.

5 https://kefm.dk/klima/regeringens-klimapartnerskaber-og-groent-erhvervsforum
6 https://deg.dk/partnerskaber-for-baeredygtighed/klimapartnerskaber-uddannelse
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Vores valg af skoler og leerepladser har taget afseet i de fire uddannelser. Konkret er skolerne ud-
valgt i samarbejde med DEG, der har et netvaerk af erhvervsskoler, der arbejder med FN’s ver-
densmal. De udvalgte leerepladser er blevet udpeget i samarbejde med faglige udvalg tilknyttet de
fire uddannelser samt med de interviewede undervisere’. Selvom vi har haft som ambition at sikre
en vis geografisk spredning, har vi vagtet aktuelle praksiserfaringer hgjere. Vi forsggte altsa at
finde undervisere eller opleringsansvarlige, der allerede havde erfaringer med at gennemfere un-
dervisning eller opleering, hvor der var et sarligt fokus pa problemstillinger relateret til klima.

Blandt de skoler og laerepladser, der har deltaget i undersagelsen, er der en stor spaendvidde i
forhold til deres fokus pa problemstillinger relateret til klima. Nogle har et gennemgéende fokus
pé sddanne problemstillinger, mens andre arbejder med mere sporadiske initiativer. Som dette
indikerer, har vores undersggelse vaeret eksplorativ, altsd undersggende eller udforskende (jf.
Harboe & Eriksen 2008), da vi har forsegt at finde skoler og laerepladser, der pa mere eller mindre
systematisk vis arbejder med problemstillinger relateret til klima. Vores overordnede formal har
ikke veaeret at evaluere de forskellige typer af klimaundervisning eller -oplaering. I stedet har vi
haft fokus pé at skildre forskellige aktarers beskrivelser af konkrete undervisnings- eller oplee-
ringsforlgb samt deres generelle overvejelser om betydningen af klimaproblemstillinger pa deres
erhverv. Vores undersggelse tillader os derfor kun i mindre grad at sige noget om effekten af kon-
krete undervisningsforlgb, altsa hvilken laering eleverne tager med fra undervisningen eller oplae-
ringen. Vi belyser i stedet, hvornér og hvordan undervisere og opleringsansvarlige formar at en-
gagere eleverne i klimaundervisning og -oplering.

De personer, der har indgdet i undersggelsen, har i flere tilfaelde vist sig at have en saerlig dedika-
tion, nar det kommer til arbejdet med problemstillinger relateret til klima. P& skolerne blev vi ofte
sendt mod undervisere, der pa egen hand havde ivaerksat klimaundervisningsforlgb. Det samme
gjorde sig geldende blandt leerepladserne, da vi blev sendt mod de virksomheder, der reprasen-
terede sig selv som "first movers” inden for feltet. Bdde undervisere og oplaringsansvarlige har
séledes ofte vaere praeget af en konstruktiv holdning til arbejdet med problemstillinger relateret
til klima. De opleringsansvarlige har desuden haft en konstruktiv holdning til at sikre elevernes
inddragelse i dette arbejde. Vi er sédledes opmaerksomme p4, at antallet af kritiske stemmer over
for klimaundervisning og -oplaring som en del af en erhvervsuddannelse dermed er begranset
blandt interviewpersonerne. Dette gor sig dog ikke ngdvendigvis geldende blandt elevgruppen,
da denne gruppe i hgjere grad repraesenterer en broget skare, hvor der bade var konstruktive og
kritiske perspektiver pa klimaundervisningen og -oplering. I 1.3.3. giver vi en mere praecis be-
skrivelse af, hvordan interviewpersonerne fra de enkelte grupper blev udvalgt.

1.3.2 Litteraturstudie

Projektet bygger pa et todelt litteraturstudie, der havde til hensigt at besvare falgende spergsmal:
Hvilke konkrete pedagogiske tilgange og didaktiske greb fremhaver den nationale og internatio-
nale forskningslitteratur som szrligt relevante for at gge engagementet blandt EUD-elever i kli-
maundervisning og -oplaring?

For at besvare dette spgrgsmal opdelte vi litteraturstudiet i to faser:

7 1 udvalgelsen af lerepladser er der sarligt lagt vaegt pa, at de 1) havde minimum havde elever fra én af de udvalgte uddannelser, 2)
arbejdede med gren omstilling, 3) inddrager leerlinge i arbejdet med gron omstilling.
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1. Systematisk studie af den international forskningslitteratur om klimaundervisning og -oplee-
ring pa erhvervsuddannelsesomradet

2. Afdaekning af nordisk litteratur og studier, der fokuserer pa uddannelse til beeredygtig udvik-
ling pé erhvervsuddannelserne

I det folgende gennemgés de to faser. En udferlig beskrivelse af metoden bag de to studier samt
den samlede litteraturliste er inkluderet som bilag til denne rapport.

Systematisk studie af den internationale forskningslitteraturstudie

Undersgagelsen bygger pa et omfattende litteraturstudie af international forskning om klimaun-
dervisning og -oplaering pa erhvervsuddannelser. Studiet tog afset i en systematisk litteraturseog-
ning efter empiriske studier, der havde gennemgaet fagfaellebedemmelse, i en raekke internatio-
nale forskningsdatabaser. Denne sggning gav 881 hits, der efter sortering for dobbeltgengere og
en rekke udvalgte kriterier (se Appendix A) blev reduceret til 30 artikler. Disse artikler blev gen-
nemlast og forskellige tvaergdende resultater blev identificeret med henblik pa at konkretisere,
hvilke kompetencer eleverne skal udvikle via klimaundervisning og -oplaering pa erhvervsuddan-
nelserne, samt hvilke undervisningsmetoder der generelt set anvendes i denne type undervisning.
Litteraturstudiet vil udkomme som en selvstaendig videnskabelig artikel i lobet af 2024 (se Rie-
land et al. Under udgivelse).

Afdaekning af den nordiske litteratur

Undersggelsen bygger ligeledes pé et studie af den nordiske litteratur om uddannelse for bere-
dygtig udvikling primeert pa erhvervsuddannelsesomradet, men ogsé inden for andre dele af ud-
dannelsessystemet. En segning med dette fokus blev gennemfort pa tveers af nordiske forsknings-
databaser. Dette gav 224 publikationer. Disse blev efter samme systematik renset for dubletter og
udvalget kriterier (se Appendix A), hvorefter 26 artikler blev udvalgt og gennemlast. Af disse var
12 artikler relevante som basis for undersggelsen. De nordiske studier inkluderede enkelte artikler
og bager uden fagfallebedemmelse, idet de rummede perspektiver, der var helt centrale for un-
dersggelsen, og kvaliteten blev vurderet tilstraekkelig god.

Fund fra de to litteraturstudier har dannet grundlag for den efterfolgende interviewunderseggel-
ser. De er desuden blevet brugt til at indkredse og pracisere undersggelsens kernebegreber samt
til at kvalificere de analyser, der prasenteres i kapitel tre-syv.

1.3.3 Kvalitative interviews

Der er i undersggelsen gennemfort interviews med 68 larere, ledere og elever pa erhvervsskoler,
oplaeringsansvarlige pa laerepladser samt sekretariatsledere og konsulenter for faglige udvalg. Un-
dersggelsen er foretaget gennem kvalitative interviews. Valget af denne metode skyldes for det
faorste, at klimaundervisning og -oplaring pa erhvervsuddannelserne er relativt uudforsket land.
For det andet vurderede vi, at overvejelser og erfaringer med klimaundervisning og -oplering
bedst indfanges af kvalitative interviews, hvor der gives plads til at komme i dybden med em-
nerne. Forud for de forskellige interview er der udarbejdet en interviewguide, der tager afseet i de
primare pointer fra litteraturstudiet.

Alle interview er gennemfgrt som semistrukturerede enkeltinterview eller gruppeinterview. Alle

interview er desuden blevet systematisk efterarbejdet. Transskriptioner af de enkelte interviews
er saledes blevet kodet efter fzlles temaer i et oversigtsskema. Denne metode har til dels givet os
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anledning til at dykke ned i enkelt-cases — altsa ga i dybden med eksempler fra enkelte uddannel-
ser, skoler eller laerepladser - og til dels gjort det muligt at identificere manstre pa tvers. Arbejdet
med at systematisere pointer fra de 35 interviews har fort til, at vi har identificeret fem overord-
nede tematikker fra praksis, som prasenteres i rapportens hovedkapitler (kapitel 3-7). I den fol-
gende afsnit beskriver vi kort, hvem vi har interviewet, og hvordan interviewene er foregaet.

Faglige udvalg

Vi har interviewet repraesentanter fra de faglige udvalg tilknyttet de fire udvalgte uddannelser.
Reprasentanterne var enten sekretariatsledere eller konsulenter tilknyttet udvalgene. Inter-
viewene foregik online eller fysisk og havde serligt fokus pa udvalgenes arbejde med at indskrive
kompetencer, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima, i uddannelserne. Desuden
fokuserede interviewene péd udvalgenes arbejde med at understatte elevernes arbejde med disse
kompetencer pa bade skolen og leerepladsen.

Skolerne
Der er gennemfort 22 gruppe- og enkeltinterview med ledere, undervisere og elever pa otte for-
skellige skoler, der udbyder en af de fire udvalgte uddannelser.

De elever, som indgar i undersagelsen, reprasenterer en bred vifte af forskellige baggrunde, alder,
kon og forudsaetninger. Eleverne er udpeget med hjelp fra de undervisere, der ogsa indgar i un-
dersggelsen, men har dog alle frivilligt stillet op til at medvirke. Eleverne har dermed veaeret en
blanding af elever pd grundforlgb og hovedforlgb samt en blanding af yngre elever og voksne.
Sterstedelen af interviewene blev foretaget fysisk pa skolerne, mens enkelte blev foretaget online.

Underviserne, som indgar i undersegelsen, er pa samme méde blevet udpeget af en leder eller en
pxdagogisk konsulent tilknyttet skolen. De undervisere, som skolerne har stillet til rddighed for
projektet, har alle sammen haft erfaring med og interesse i klimaundervisning. Interviewene med
underviserne fandt sted fysisk pé skolerne. I forlengelse af interviewene interviewede vi ogsa de
ledere, som de enkelte undervisere er tilknyttet, for at fi klarhed over, hvordan de organisatorisk
og kompetencemzssigt forseger at understotte undervisernes arbejde med klimaundervisning.

Vi har valgt at anonymisere skolerne, hvorfor de ikke er listet her og deres navn ikke naevnes i
rapporten.

Laerepladserne

Der blev kontaktet og gennemfort interviews med reprasentanter fra i alt ni udvalgte leerepladser.
Disse reprasentanter bestod bade af virksomhedsledere og medarbejdere, der arbejder sammen
med laerlinge til dagligt, fx kekkenledere eller svende. I rapporten betegnes de alle som oplzerings-
ansvarlige. Lerepladserne blev kontaktet skriftligt og interviewene blev primaert gennemfort on-
line, dog blev 3 interviews gennemfort fysisk.

Vi har valgt at anonymisere leerepladserne, hvorfor de ikke er listet her og deres navn ikke naevnes
ianalysen.

1.3.4 Kvalitetssikring

Som led i undersegelsen er der sammensat en referencegruppe, der har bidraget med ekspertise
og erfaringer fra uddannelserne og relevante vidensmiljger. Referencegruppen bestod af:
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Lektor Nanna Jordt Jergensen (Kebenhavns Professionshgjskole)

Lektor Birgitte Helbak Marcussen (Professionshgjskolen VIA University College)
Programchef Synngve Kjerland (Concito)

Analysechef Stine Sund Hald (Danske Erhvervsskoler og Gymnasier)

Lektor Andy Hagjholdt (Kebenhavns Professionshgjskole)

For at sikre kvaliteten af analyserne er et udkast af denne rapport blevet prasenteret for referen-
cegruppen. Gruppe har saerligt givet sparring pa definition af begreber og undersagelsens analy-
seresultater, sd rapporten bade er i trad med tidligere forskning péa feltet og har relevans ift. ud-
vikling af undervisning og oplering pa erhvervsuddannelsesomradet.

Undersogelsen er blevet gennemfart af en projektgruppe bestdende af medarbejdere fra Nationalt
Center for Erhvervspaedagogik pa Kebenhavns Professionshgjskolen. Falgende medarbejdere har
veeret en del af gruppen:

e Lektor Signe Roslef Rieland

e Lektor, Ph.d. Jan Bisgaard

e Chefkonsulent Pernille Hjermov

¢ Adjunkt Luna Christine Christensen

¢ Specialkonsulent Anne Mette Lundstrem Jacobsen
¢ Studentermedhjelper Lasse Pedersen

¢ Adjunkt, Ph.d. Maia Ebsen

Projektgruppen har ansvaret for analyser og fund i rapporten.

1.4 Rapportens struktur & leesevejledning

I rapportens forste del praesenteres baggrunden for undersogelsen, undersggelsesdesignet samt
undersggelsens metodiske afszt og datagrundlag (kapitel 1). Dernaest introduceres de begreber,
som Vi rapporten igennem gor brug af, herunder klimaundervisning, klimakompetence og enga-
gement, ligesom vi prasenterer den eksisterende forskning om klima, undervisning og pedagogik
pa erhvervsuddannelsesomradet (kapitel 2).

Herefter praesenterer vi undersggelsens resultater igennem fem kapitler. Hvert kapitel herefter
(kapitel 3-7) fokuserer pa en didaktisk tematik, som undersggelsen har identificeret som szrligt
afgarende for skolernes og laerepladsernes arbejde med elevengagerende i klimaundervisning og
-oplaering. Her folger en oversigt over kapitel 3 til 7 og deres respektive temaer:

Kapitel 3 Mellem klimaaktivister og klimadebutanter handler om elevernes meget varierende
interesse for problemstillinger relateret til klima. I kapitlet bruger vi begrebet deltagerforudsaet-
ninger til at beskrive, hvordan ikke blot elevernes, men ogsa undervisernes og de oplaeringsan-
svarliges varierende forudsatninger for at arbejde med problemstillinger relateret til klima pévir-
ker klimaundervisning og -oplering i en erhvervsuddannelseskontekst.

Kapitel 4 Gode erfaringer med at sndre fokus “fra verdensmadl til hverdagsmal” retter op-

mearksomheden mod muligheder og begransninger i at anvende problembaseret leering i klima-
undervisning og -oplaring. Vores interviews blotlaegger, at flere undervisere traekker pa elemen-
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ter af denne paedagogiske teori i deres tilrettelaeggelse og gennemforsel af klimaundervisning. Vo-
res interviews peger samtidig pa, at eleverne oplever afarter af denne tilgang som serligt engage-
rende.

Kapitel 5 Materialitet i Klimaundervisning og -oplzering flytter fokus til de nye materialer og
metoder, som eleverne mgder i klimaundervisning og -oplering. Kapitlet viser, at elevernes made
med disse materialer og metoder rummer et uforlgst leeringspotentiale, da de kropslige og sanse-
lige interaktioner med materialerne styrker nogle elevers interesse for problemstillinger relateret
til klima.

Kapitel 6 God klimaundervisning beskrives som aben mod andre fag, virksomheder og eksper-
ter fra branchen vender blikket mod uddannelsernes samspil med eksterne aktorer, da eleverne
i hgj grad finder en inspiration i dette samspil. Kapitlet viser, at elevernes engagement styrkes,
nir de mader aktgrer udefra, fx gennem geestelaereroplaeg, samarbejde med akterer fra andre er-
hverv og ekskursioner.

Kapitel 7 Den “gronne trad” igennem skoleperioder og laeretid haever blikket og beskriver sam-
spillet mellem skole og laereplads i klimaundervisning og -oplaering. Her diskuterer vi desuden,
hvordan man kan arbejde med gransekrydsninger og progression eller det, vi vil beskrive som
den “grenne tradd” i uddannelserne.

Til slut felger rapportens metodeappendiks samt litteraturliste.

De udvalgte didaktiske tematikker praesenteres i hvert kapitel med afsaet i undersggelsens empiri.
I hver enkel sektion tager vi siledes afsaet i konkrete eksempler pd undervisning eller oplaring,
som enten elever, undervisere eller opleringsansvarlige beskriver under interviews. Vi supplerer
derneest med lignende eksempler fra andre interviews, hvorefter vi understreger, hvilke faelles-
treek vi ser pa tveers af eksemplerne.

Undervejs i kapitlerne optraeder der mange citater fra vores interviews. Disse markeres med “ci-
tationstegn”s. Desuden inkluderer hvert kapitel en til to grenne bokse, som alle har overskriften:
“Forskning fortzller os, at...”. I disse bokse praesenteres en kort gennemgang af den eksisterende
forskningslitteratur om udvalgte didaktiske tilgange.

8 Som det vil fremga, bruger vi ogs citater som overskrifter pa sektioner i kapitlerne. Vi har i enkelte tilfzelde omskrevet citater en anelse
for at fa en pointe til at sté i blot én formulering. I disse tilfeelde vil de citater, som overskriften er skrevet med afset i, blive gengivet senere
i sektionen. Leeseren far derved mulighed for at se, hvordan pointen faktisk blev formuleret af den citerede informant.
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Undersggelsens begreber

Som titlen pa undersogelsen - Elevengagerende klimaundervisning og -oplaering i Erhvervsud-
dannelserne - Erfaringer fra skoler og leerepladser - indikerer, sa tager undersegelsen afsat i tre
kernebegreber:

¢ klimaundervisning og -oplering
¢ klimakompetencer
¢ elevengagement

Dette kapitel giver en introduktion til disse tre begreber. Desuden praesenterer det et kort rids af
den danske forskning inden for Uddannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU) og den internatio-
nale forskning i klimaundervisning og -oplaering i en erhvervsuddannelseskontekst, som vi med
denne undersogelse bygger videre pa.

2.1 Fra Uddannelse for Beeredygtig Udvikling til Klimaundervis-
ning og -opleering
I den brede danske forskning beskrives krydsfeltet mellem klima, uddannelse og pedagogik med

forskellige begreber. Denne sektion skitserer udvalgte af disse begreber. Desuden praciseres det,
hvorfor vi i dette projekt bruger begrebet klimaundervisning og -oplaering.

Den mest gaengse betegnelse for den undervisning, vi i dette projekt beskaeftiger os med, er bae-
redygtig undervisning eller uddannelse for en baeredygtighed udvikling. Sidstnavnte forkortes
ofte som UBU. I den internationale litteratur beskrives dette som Education for Sustainable De-
velopment. Kort fortalt daekker disse begreber over en tilgang til uddannelse, der sgger at styrke
elevernes viden, feerdigheder og holdninger til at forsta og handtere globale udfordringer sdsom
klimaforandringer, ressourceforbrug og social ulighed. Formélet med denne undervisning beskri-
ves ofte som en bestrabelse pa at fremme en bevidsthed om, hvordan vores handlinger og beslut-
ninger pavirker miljg og klima, gkonomi og sociale udfoldelsesmuligheder (Se fx Christensen
2019; Lysgaard & Jorgensen 2020; Hgjholdt & Ravn-Pedersen 2021).

Miljeproblematikker har veret et fokusomrade i uddannelse bade i Danmark og internationalt
siden 1970’erne. I den danske kontekst bidrog det stigende fokus pa miljeproblematikker til etab-
leringen af en ny paedagogisk retning, som fik titlen miljopadagogik. Denne tilgang havde et an-
vendelsesorienteret fokus og knyttede sig teet til datidens miljgbevagelser, hvorfor den ligeledes
havde et staerkt fokus pd menneskeskabte miljoadeleggelser (Laessge 2020b). Udgivelsen af rap-
porten "Vores felles fremtid” (ogsa kendt som Brundtland-rapporten) i 1987 &ndrede delvist det
fokus, der i forste omgang var kommet til at dominere miljopeedagogikken, da den introducerede
begrebet baeredygtighed, hvori gkonomiske, sociale og miljgmassige dimensioner af problemstil-
linger relateret til klima sidestilles. Op i gennem 1990’erne fik denne flerdimensionelle forstaelse
af baeredygtighed stigende opmarksomhed i uddannelsesdiskussioner, og der tales derfor i dag
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mindre grad om miljopaedagogik og i hgjere grad om beeredygtighedspaedagogik og uddannelse
for beeredygtig udvikling (ibid.).

Ordet "baredygtighed” er sidenhen blevet genstand for debat. Ordet rummer nemlig et veeld af
betydninger, hvorfor der ikke findes nogen entydig definition af, hvad "beeredygtighed” egentlig
vil sige. Som professor i paeedagogik Jeppe Lassoe pipeger i sin diskussion af begrebet baeredyg-
tighed i uddannelsessammenhange, indebaerer denne flertydig en vis risiko for at udvande begre-
bet, ”sa det blot bliver et retorisk hurraord uden dybere mening” (Laessge 2020a:18). Til trods for
denne risiko, argumenterer Laessge, har ordet stadig en relevans, da flertydigheden netop opfor-
drer til, at man i uddannelsessammenhange dykker ned i de stridigheder, kritikker og visioner,
der knytter sig til spargsmél om baeredygtig udvikling (ibid.). Leessge mener saledes, at vi skal
fastholde brugen af betegnelser som "uddannelse for baeredygtig udvikling”, omend han opfordrer
til en reflekteret tilgang til begrebet.

Flere af forskningsbidragene om sammenhangen mellem klima, uddannelse og paedagogik arbej-
der fra en position, der minder om den, Lassge udlegger. De beskaftiger sig sdledes med "Beere-
dygtighedens Paedagogik” (Lysgaard & Jergensen 2020), "Bearedygtig Undervisning” (Christen-
sen 2019), “Baredygtighed og baeredygtig udvikling: uddannelse, dannelse og fagdidaktik i skole,
erhvervs-og professionsuddannelser” (Garsdal 2020) og med ”Baeredygtighed pa tekniske er-
hvervsuddannelser” (Skov & Marcussen 2020). Selvom vi i dette projekt treekker pa indsigter fra
flere af disse studier, arbejder vi ud fra begrebet klimaundervisning og -oplaering.

Vi anvender begrebet klimaundervisning og -oplaering til at preecisere, at vi i undersegelsen sager
at afdeekke, hvordan UBU i dag bliver praktiseret og forstaet i en erhvervsuddannelseskontekst. I
en artikel om, hvordan man kan arbejde med baeredygtighed i undervisningen pé erhvervsuddan-
nelser, pointerer Tobias Kidde Skov og Birgitte Helbaek Marcussen (2020), at fagleerte uddannel-
ser, herunder sarligt erhvervsuddannelserne, er karakteriseret af deres fokus pa hdndvaerk og det
héndvaerksmaessige arbejde samt af deres indgdende arbejde med materialitet og de “forskellige
former for modstand, vanskeligheder eller huller”, som madet med forskellige materialer kan for-
arsage (Skov & Marcussen 2020:60-61). Denne undersggelse tager afset i en lignende forstéelse
af erhvervsuddannelsernes karakteristika. Enhver paedagogisk indsats, der retter sig mod pro-
blemstillinger relateret til klima i en erhvervsuddannelseskontekst, ma séledes tage hgjde for
disse karakteristika. Sagt pa anden vis skal uddannelse for baredygtighed udvikling pa erhvervs-
uddannelserne tenkes ind i en materiel og handvaerksmassige virkelighed. I undersggelsen har
vi valgt at snaevre betegnelsen for denne type undervisning ind til klimaundervisning og -oplae-
ring for netop at tydeliggore, at vi er sarligt optaget af, hvordan undervisning, deri en eller anden
udstraekning beskaftiger sig med problemstillinger relateret til klima, teenkes sammen med en
materiel og hdndveaerksmaessig praksis.

2.2 Klimaundervisning og -opleaering i en erhvervsuddannelses-
kontekst

Selvom miljepadagogikken vandt udbredelse internationalt set i lobet af 1970’erne og 1980’erne,
var det forst i slutningen af 1990’erne, at klima blev sat pa den internationale dagsorden pa er-
hvervsuddannelsesomrédet. Dette skete ved to UNESCO-sponsorerede konferencer afholdt i hen-
holdsvis Seoul i Sydkorea i 1999 og i Bonn i Tyskland i 2005, hvor en sterre gruppe af eksperter
var samlet under overskriften ‘Learning for Work, Citizenship, and Sustainability’. P& begge kon-
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ferencer var udmeldingen klar: Der er brug for et paradigmeskifte p4, hvis erhvervsuddannelses-
omrédet reelt set skal kunne arbejde med problemstillinger relateret til klima (Arenas & Londoio
2013).

Internationalt set har flere forskere erklaeret sig enige i, at et radikalt skifte er pakraevet, hvis er-
hvervsuddannelsessystemer og -institutioner skal omfavne de klimaproblematikker, som verden
i gjeblikket stér over for (se fx Quisumbing 2005; McGrath et al. 2009; Arenas & Londofo 2013;
Legusov et al. 2022). Damon Lindsay Anderson (2009), en australsk forsker, understreger, at et
sadant skifte vil kraeve en sékaldt diskurseendring i erhvervsuddannelserne. Han beskriver, hvor-
dan disse uddannelser tidligere har veeret styret af en logik, der kan betegnes som Productivism,
hvor det overordnede formal har veret at sikre udbuddet af fagleert arbejdskraft til forskellige
industrier, s produktionen i disse industrier kunne opretholdes eller udvides. Ifslge Anderson
ber erhvervsuddannelser fremadrettet reorienteres, sa de styres efter en logik, som han betegner
som ecologism, dvs. at de i hgjere grad fokuserer pa materielle og planetaere granser for vaekst
samt pa menneskets athengighed af dets omgivelser, snarere end blot at uddanne til eksisterende
produktionslogikker. Anderson understreger, at et sddant skifte kun vil kunne finde sted, hvis det
understgottes politisk og i praksis, da det vil kraeve en gennemgéende andring af erhvervsuddan-
nelsesomrédet. I den danske kontekst virker et sidant paradigmeskifte ikke til at veere undervejs
i den padagogiske praksis, hverken inden for erhvervsuddannelsesomrédet eller inden for andre
uddannelsesomréder.

Flere nye padagogiske teorier, der har knopskudt i den brede uddannelsesforskning de senere ar
— sésom dunkel paedagogik (Lysgaard et al. 2019) og vild padagogik (Jickling et. al 2018) — laeg-
ger ligeledes op til et paradigmeskifte og kalder derved pé en radikal transformation af uddan-
nelse (Paulsen 2022). Alligevel viser empiriske studier, at uddannelsesinstitutioner kan have
sveert ved at omsaette det, der beskrives som "whole school approaches” til konkret praksis (Rathje
2023)°. Det betyder, at selvom der kan vere et gnske om at a&ndre radikalt pa skolens og under-
visningens tilgang i en mere klimaorienteret retning, sé viser den daglige praksis ikke en sédan
radikal forandring.

Nearvarende undersggelse har et empirisk udgangspunkt og seger at afdaekke de forskellige prak-
sisser, som undervisere og opleringsansvarlige inden for erhvervsuddannelserne har givet sig i
kast med i deres arbejde med problemstillinger relateret til klima. Undersggelsen gar derfor ikke
ind i diskussionen om, hvorvidt erhvervsuddannelserne fremadrettet skal reorienteres eller styres
efter andre logikker.

2.3 Klimakompetencer

I bade den danske og den internationale forskning fremhaves det, at eleverne ikke blot skal laere
konkrete feerdigheder i UBU, men ogs4 tilegne sig mere tvaergidende kompetencer. I den interna-
tionale forskning fremhaeves det i forleengelse heraf, at man ber have fokus pa to komplementzeere,
men dialektisk afthangige tilgange i UBU (Vare & Scott 2007). Helt praecist skal der bade vare

9 S&kaldte whole school approaches arbejder for at gere skolen til en rollemodel for beredygtig udvikling, siledes at eleverne kan fa regu-
leere erfaringer og forstaelse for baeredygtig udvikling ved, som det sloganagtigt hedder, at leve, som vi lzerer. Hvad der undervises i, hanger
sammen med, hvordan der undervises, samt med professionsudvikling, beslutningsprocesser, de fysiske bygninger og det omgivende miljo
og lokalsamfund (Se Rathje 2023 for en uddybning)
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fokus pé at fremme feerdigheder og teenkeméader, som kan danne afset for konkrete adfaerdsan-
dringer og handlinger, samt pa dbne kollaborative leereprocesser, hvorigennem eleverne kan
styrke deres evner til at vaere kritisk teenkende, demokratisk ansvarlige, kreative og innovative (Se
Laessoe 2016; Skov og Marcussen 2020 for en mere detaljeret udlaegning af dette).

I den danske kontekst har der siden 1980’erne veret et fokus pa serligt de sidstnavnte kompe-
tencer — altsd evnen til at vaere kritisk teenkende, demokratisk ansvarlig, kreativ og innovativ.
Dette er opstdet i forleengelse af introduktionen af begrebet handlekompetence i slutningen af
1980’erne (Schnack 1994). Handlekompetence kan i kort form defineres som “en evne til at
handle, igangsaette og gennemfore positive forandringer” (Carlsson 2020:126). Begrebet tager af-
st i det, der beskrives som en “"dannelsessocialisering” (ibid.:124). Dette bygger, kort sagt, pd en
grundlaeggende ide om, at man skal have mennesker, eller elever i dette tilfaelde, til selv at beslutte
sig for, hvad de vil gare, fremfor blot implicit at pavirke dem til at ggre noget (ibid.).

Begrebet handlekompetence har siden 1980°erne bevaget sig ganske langt omkring. Lektor Mo-
nica Carlsson (2020) har fornyligt beskrevet, hvordan begrebet i dag bruges i forskellige kontek-
ster (Danmark, Norge og New Zealand), og at det, som afledt effekt heraf, i dag defineres pé for-
skellige mader. Ifglge Carlssons udleegning vaegtes centrale elementer af begrebet forskelligt i for-
skellige kontekster. Mens der i nogle sammenhange leegges vaegt pa, at elever som led i en lere-
proces i undervisningen skal udvikle erfaringer med at handle, er der i andre kontekster et storre
fokus pa, at eleverne skal opbygge mere generelle kognitive, sociale og praktiske feerdigheder
(ibid.:135). I vores analyse treekker vi primert pa den forstnavnte definition. Vores data viser
nemlig, som vi vil uddybe yderligere i de kommende kapitler, at eleverne oplever den starste grad
af engagement, nar de fir mulighed for at udvikle konkrete handleerfaringer i klimaundervisning.

Vores analyse traekker pa disse teoretiske overvejelser omkring handlekompetence, herunder op-
delingen af henholdsvis konkrete handlinger og kritisk teenkning skitseret i indledningen til sek-
tionen. Dog har vi samtidig segt at fi en empirisk drevet forstielse af, hvilke kompetencer ele-
verne pa de danske erhvervsuddannelser skal tilegne sig i klimaundervisning og -oplaring. Vi har
med andre ord ogsa vare nysgerrige efter at hgre, hvordan forskellige akterer selv italesatter
disse kompetencer. For at understrege, at vores fokus pa kompetence i klimaundervisning og -
oplaering bade har et teoretisk og empirisk afsaet, har vi valgt at bruge samlebetegnelsen klima-
kompetencer. 1 den folgende sektion kigger vi neermere pa, hvad der kan bidrage til, at elever
tilegner sig disse kompetencer, ved at zoome ind pa vores tredje og sidste begreb, nemlig engage-
ment.

2.4 Engagement

I vores undersggelse har vi veret serligt optagede af, hvilke paedagogiske og didaktiske greb der
kan medvirke til, at eleverne engageres i klimaundervisning og -oplering. Vi har med andre ord
fokuseret pa, hvordan og hvornéir eleverne oplever at vaere engageret.

Begrebet engagement har en lang historik inden for uddannelsesforskning. Et vaesentligt bidrag
til diskussion af begrebet kom fra uddannelsesfilosoffen John Dewey. For Dewey handler sporgs-
maélet om, hvordan man skaber elevengagement i undervisningen, ogsa om begrebet interesse.
Ifolge Dewey (2013 [1913]) er interesse noget aktivt og fremadrettet, og det at veere interesseret i
noget vil altsa sige at vaere engageret i det pa en aktiv méde. Helt konkret skriver Dewey, at det
centrale ved begrebet interesse er: ”... at vaere engageret, fordybet eller fuldsteendigt optaget af en
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aktivitet, fordi den har en erkendt veerdi” (Dewey 2013 [1913]:33-34). Som andre har bemaerket,
er interesse derfor ikke noget, der er uden for eleven selv, og det ”skabes ikke ved at gare en uin-
teressant sag kunstigt interessant eller ved at leere eleverne at vere viljesterke overfor sager, som
de ingen interesse har i” (Ahm 2021:143). Interesse skabes narmere ved, at eleven kan se sig selv
i en given aktivitet og forbinde den med sin egen udvikling. I denne forstielse af engagement er
der siledes fokus pé det skabende og aktivt handlende forhold mellem menneske og verden.

Vi har i vores undersggelse og i serlig grad i vores analyse trukket pa denne udlaegning af enga-
gement. Med andre ord tager vi afseet i det, der fornyeligt er blevet beskrevet som engagementets
padagogik (Ahm 2021). Vi har siledes vearet serligt optaget af, hvornar eleverne pa erhvervsud-
dannelserne — ifglge eget eller andres udsagn — ser sig selv som skabende eller aktivt handlende
deltagere i klimaundervisning og -oplearing, og dermed ogsé, hvornar eleverne ser dem selv som
medskabere af potentielle lgsninger pa problemstillinger relateret til klima. Det er netop for at
styrke fokus pa dette, at vi har valgt at traekke pa begrebet engagement og ikke pa nyere motiva-
tionsforskning (se fx Hutters & Lundby 2014; Katznelson m.fl. 2020), som tegner et mere kom-
plekst billede af, at motivation kan opsta i forskellige kontekster, have forskellige orienteringer og
veere forbundet med forskellige behov (Jf. Riis og Brodersen 2023b).
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Mellem klimaaktivister og
klimadebutanter

Klimaundervisning og -oplaering skal tage afsat i elever, undervisere
og opleringsansvarliges forskellige forudsatninger

Dette kapitel kigger neermere pa, hvordan elever, undervisere og oplaringsansvarliges forskellige
udgangspunkter for at arbejde med problemstillinger relateret til klima pavirker klimaundervis-
ning og -oplering. I forskningslitteraturen anvendes begrebet deltagerforudsatninger ofte, nar
man taler om elevers forskellige udgangspunkter for at tage del i undervisning. I dette kapitel
udvider vi begrebet til ogsa at tale om undervisere og oplaringsansvarliges varierende forudsaet-
ninger for at tilretteleegge og gennemfore klimaundervisning og -oplaering.

Blandt bade undervisere og opleringsansvarlige er der bred enighed om, at det er vigtigt at ac-
ceptere elevernes varierende opfattelse af relevansen af sidanne problemstillinger for deres er-
hverv. Udvalgte undervisere og oplaringsansvarlige har i forleengelse heraf fokus pa at "rykke
eleverne i sméa skridt” i deres klimaundervisning og -oplaering, som en underviser formulerede
det. Med andre ord skal man som underviser eller oplaringsansvarlig finde mader, hvorpa man
kan udfordre eleverne tilpas meget.

Kapitlet starter med at vise, at de elever, der har deltaget i undersggelsen, har varierende interesse
i problemstillinger relateret til klima. Derneest undersgger vi, hvordan undervisere og oplarings-
ansvarlige arbejder med elevernes varierende tilgang til og interesse i klimaspgrgsmal i forskellige
leeringssituationer. Desuden preaciseres det, hvilke krav elevernes varierende forudsatninger stil-
ler til underviser- og oplaeringsrollen. Undervejs i kapitlet indkredses nogle af de dilemmaer, som
man som underviser eller oplaringsansvarlig kan blive konfronteret med, nir man forseger at
skabe plads til forskellige typer af elever i klimaundervisning og -oplaring.

3.1 Blandt eleverne kan arbejdet med ”klima” bade veere en
’personlig interesse” og et "ngdvendigt onde”

De elever, som har deltaget i undersggelsen, har meget forskellige oplevelser af, hvorvidt pro-
blemstillinger relateret til klima er relevante for deres faglighed. Som beskrevet i kapitel 1 har vi
interviewet 23 elever fra fire forskellige uddannelser. I starten af hvert interview bad vi alle elever
om at praesentere sig selv samt at satte et par ord pa, hvorvidt "baeredygtighed” generelt er vigtigt
for dem, og mere specifikt, hvorvidt det er relevant for dem i forhold til deres faglige virke. Nogle
understregede allerede her, at de var staerkt optaget af problemstillinger relateret til klima, og at
det havde pavirket deres valg af uddannelse. Andre fremhavede, at sidanne problemstillinger
hverken var noget, de havde stedt pa i tidligere skolesammenhznge, eller noget, de var optaget af
rent professionelt. Eleverne i undersggelsen spander bredt fra kokkeeleven, som er vegetar og
har engageret sig i klimaaktivisme i flere &r, til landbrugseleven, som ser den grenne omstilling i
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sin branche som “et ngdvendigt onde”. Elevgruppen rummer altsa bdde klimaaktivister og klima-
debutanter.

En elev fra temreruddannelsen forteller fx, at "beeredygtighed” er en “personlig interesse” for
ham, hvorfor det ogsa har pavirket hans uddannelsesvalg. Helt preecist dbner han interviewet med
at fortaelle folgende:

Jeg er uddannet biolog, har arbejdet med klima og milje. Jeg er 38 dr og
dette er den tredje uddannelse, jeg er ved at faerdiggere. Jeg kan godt lide
at arbejde med heenderne. Jeg er tidligere uddannet i en jagtbutik og sd
biolog. Jeg har ogsd meget personlig interesse i [baeredygtighed]. P4 min
lereplads bruger vi meget baeredygtige materialer.

Denne elev har altsé erfaringer med at arbejde med "klima og miljg” rent professionelt, da han
tidligere har vaeret optaget af det i sit arbejde som biolog. Disse erfaringer har han bragt med sig
ind i sin nuvaerende uddannelse, hvorfor han, som citatet viser, ogsa har sggt en leereplads, hvor
han kan arbejde med "beeredygtige materialer”. Denne elevs interesse for “klima og milje” er altsa
noget, han baerer med sig pa tvers af sine professionelle virker.

Blandt nogle undervisere og oplaeringsansvarlige er der et billede af, at majoriteten af unge i dag
har en steerk "personlig interesse” i problemstillinger relateret til klima. En oplaeringsansvarlig
tilknyttet gastronomuddannelsen kommer ind pa dette under et interview. Han siger saledes:

Sa tror jeg, at det er vigtigt, at man ved, at mange af de unge, der kommer
ind i branchen, er unge, der har en holdning til klima og milje. Det har der
tkke veeret sG meget fokus pa tidligere. Der er vi blevet klogere. Det kom-
mer allerede fra folkeskolen.

Ifolge denne oplaringsansvarlige kommer mange af de “unge” elever pa gastronomuddannelsen
i dag ”ind i branchen” med ” holdning til klima og miljg”, som bl.a. har taget form gennem deres
tid i folkeskolen. Selvom denne beskrivelse af unge i dag reflekterer et billede, der ofte tegnes i
den offentlige samtale om klimaaktivisme blandt unge, kan det ikke forventes, at alle elever pa
erhvervsuddannelserne — unge som aldre - ngdvendigvis er optaget af problemstillinger relateret
til klima. Eleverne vil altsa have vidt forskellige interesse i og forudsatninger for at kunne deltage
i klimaundervisning og -oplering.

Forskning fortaeller os, at...

Deltagerforudsatninger er det overordnede begreb, man i den padagogiske forskning
bruger om det, eleverne har med i rygsakken, nar de traeeder ind i undervisningen. Med in-
spiration fra Hiim og Hippe (2011) kan begrebet deltagerforudsatninger inddeles i to kate-
gorier 1) de sociokulturelle deltagerforudseatninger og 2) de individuelle deltagerforudsaet-
ninger (Rieland 2023).

De sociokulturelle deltagerforudsetninger knytter sig til elevens klassemassige og kultu-
relle ophav, som bl.a. kan komme til udtryk ved, at nogle elever pa forhand har kendskab til
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fagudtryk, metoder eller arbejdsgange, fordi deres forzldre selv har en fagleert uddannelse
(Louw 2013). P4 denne made kan man som underviser opleve, at nogle elever kan drage
nytte af deres ophav i undervisningen.

De individuelle deltagerforudsatninger handler om elevens kognitive eller psykologiske ud-
gangspunkt, altsi det, som eleven kan og ved. De individuelle deltagerforudsatninger kan
bygge videre pa de sociokulturelle deltagerforudsatninger, men kan ogsa opgves og tilleeres
ved hjelp af kyndig vejledning, undervisning og oplering fra en mere erfaren fagudever
(Hasse et al. 2013).

I forskningslitteraturen om klimaundervisning og -oplering fremhaeves det, at det er vee-
sentligt, at saerligt undervisere tager hgjde for deltagernes “intelligenser, evner og interes-
ser” samt for deres “motivation, behov og situationer” i deres tilrettelaeggelse og gennemfor-
sel af undervisning (Quisumbing 2005: 298). Man skal med andre ord som underviser mgde
eleverne dér, hvor de er. Det kalder den russiske psykolog Lev Vygotsky at finde frem til
elevernes aktuelle udviklingszone for at kunne tilrettelaegge undervisningen med udgangs-
punkt i deres naermeste udviklingszone (Hasse et al. 2013). Som underviser eller opleering-
sansvarlig kan man gere dette ved at fokusere pa, hvilke deltagelsesmuligheder man tilbyder
i sin undervisning eller oplering. Fx kan man sikre sig, at eleverne bide kan deltage ved at
observere og ved at vaere aktiv samt ved at skabe plads til, at elever med specialistviden deler
den med resten af klassen, sa erfaringsgrundlaget blandt eleverne hele tiden fellesgores og
udvides.

Begrebet deltagerforudsaetninger satter fokus pa, at elevernes ophav og tidligere erfaringer kan
indvirke pa deres deltagelse i klimaundervisning og -oplaering. Elever mader altsa ikke nadven-
digvis op med samme erfaringer, hvilket gor, at de har forskellige forventninger til og mader at
indgé i klimaundervisning og -opleering. Man skal derfor som underviser eller oplaeringsansvarlig
vaere opmaerksom pa elevernes varierende forudsaetninger og dermed ogsé pa, at elevgruppen i et
klasserum ofte vil veere heterogen.

Den heterogene sammensatning blandt eleverne betyder ogsa, at eleverne ikke ngdvendigvis far
det samme ud af klimaundervisning og -opleering. Under interviews med eleverne spgrger vi ind
til de forlgb, som eleverne har deltaget i pa deres nuvaerende uddannelse, hvor deri en eller anden
udstrakning har veret fokus pa problemstillinger relateret til klima. Dette gav anledning til en
mere udferlig snak om, hvad man som elev kan fa ud af sddanne forlgb. En gruppe kokkeelever
beskriver i forleengelse heraf, at de har faet ret forskellige ting ud af et klimaundervisningsforlab,
som de alle har deltaget i. De forteller folgende:

Elev 1: Jeg fik mere viden. Men det er stadig ikke noget, jeg gar rundt og
taenker over.

Elev 2: Jeg fik et nyt perspektiv pd, hvordan jeg skal shoppe, og hvordan
Jjeg skal bruge mine penge, fordi priserne bare stiger og stiger, og derfor
mad man overveje sit forbrug, men ogsa i forhold til klimaet, fordi land-
maendene ogsa forbruger CO2 og sddan.
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Elev 3: Jeg begynder at se tingene pd en ny made. Jeg kan ikke blive ved
at gore det samme. Vi kan ikke bare spise oksekod, og der er jo alt muligt
med landmeend og diesel, og det er jeg blevet mere bevidst om, og jeg taen-
ker mere over det, ift. hvad der kan skéne miljoet.

Elev 4: Jeg har vaeret meget godt med hele tiden. Jeg er blevet mere foku-
seret pa skrald. De sma ting, man faktisk kan gere. Og sige til folk, hvis de
bare smider skrald.

Som dette udklip fra interviewet viser, s affeder undervisning i problemstillinger relateret til
klima forskellige overvejelser blandt eleverne — ikke kun i relation til deres faglige virke, men ogsa
i forhold til deres private handlemgnstre. Ifglge elevernes beskrivelser kan sadanne forlgb bade
satte skub i en lille tanke om affaldssortering samt i en storre re-orientering, hvor tidligere vaner
pludselig bliver betragtet som uholdbare. Elevernes udbytte af klimaundervisning kan saledes
have mange forskellige udtryksformer. Der kan bade vere tale om kaempestore &endringer og om
sma forskydninger i tankegang og handlinger.

Flere undervisere og oplaringsansvarlige virker til at veere optaget af at skabe rum til elevernes
forskelligheder i deres klimaundervisning og -oplering. Flere beskriver i forleengelse heraf, at de
er serligt optaget af at skabe plads til elevernes forskellige holdninger”. Netop denne bestrabelse
satter vi fokus pa i den folgende sektion.

3.2 Holdningsbearbejdelse kan veere en vasentlig del af
klimaundervisning og -oplaering

Bade undervisere og oplaringsansvarlige understreger, at klimaundervisning og -oplaring for
dem ogsa handler om at arbejde med elevernes “holdninger” til problemstillinger relateret til
klima. De understreger samtidig, at det giver det storste udbytte af klimaundervisning og -oplae-
ring, nar elevernes holdninger respekteres, og nar de bliver udfordret ”i sma overskuelige bider”,
som en underviser siger.

Undervisere og oplaeringsansvarlige tilknyttet landbrugsuddannelsen er serligt udtalte omkring
elevernes holdninger til “klima”. En oplaringsansvarlig siger fx falgende:

Mange af dem har holdninger til tingene, inden de kommer, som vi 0gsd
udfordrer en gang imellem. Fx i forhold til havremeelk, som skulle veare
sundere end komeelk.

En underviser beskriver pé lignende vis, at han aktivt inddrager "holdninger” i sin klimaunder-
visning. Han siger sddan her:

I undervisningen tager vi holdningerne op, som de mader ude i oplzerin-
gen. Det er svaert, blandt andet fordi de ikke er zldre, s nar leeremestren
siger, at vi gor noget pa en bestemt made, er det svart at sige igen eller
beholde en anden opfattelse. Derfor er mindset meget vigtigt at arbejde
med, nar man har med baeredygtighed at gere og holde porten dben for
eleverne, sd alle opfattelser er velkomne. Det handler ogsd meget om at
afklare, hvad de moder derude.
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Intervieweren sparger opklarende, om dette altsa betyder, at der er et stort behov for holdnings-
bearbejdning. Hertil svarer underviseren:

Ja, men hvad er den rigtige holdning? Igen er det vigtig at have respekt for
holdninger og fG nuancerne frem, for der er ikke altid et 110 % rigtigt svar.

Som underviseren her bekrafter, sa kan klimaundervisning og -oplering handle om at bearbejde
“holdninger”. Sagt med andre ord s er "mindset”, ifslge denne underviser, vigtigt, nar man har
med "baeredygtighed at gare”. Som underviseren dog samtidig understreger, sa handler det ikke
om at finde den rigtige holdning. Det er vigtigt "at have respekt for holdninger”, sd "nuancerne”
kan komme frem. "Alle opfattelser” skal séledes vaere velkomne. Samtidig er det, ifalge denne
underviser, vigtigt at have fokus p4, at elevernes holdninger "pévirkes” i forskellige tempi og pa
forskellige mader. Det handler altsd om at finde méder, hvorpd man som underviser eller oplae-
ringsansvarlig kan udfordre eleverne tilpas meget. Underviseren forklarede det pd folgende
maéde:

Mange har haft et fritidsjob, hvor de har en ide om, hvordan verden ser ud,
synes de, og de tror, at de ved, hvordan det haenger sammen. Det andrer
man sd 1 sma overskuelige bidder. De pdvirker ogsa hinanden, jo langere
de kommer ind i forlobet og leerer hinanden at kende. Vi skal jo udfordre
dem lidt sd.

Denne underviser fremhaver, at man i klimaundervisning og -oplaering skal bestrabe sig pa at
rykke eleverne i smé overskuelige bidder”. Som han antyder, kraver dette, at man tager afsaet i
elevernes tidligere erfaringer fra fx fritidsjobs og lignende. Samtidig kan man med fordel forsage
at skabe et undervisningsrum, hvor eleverne kan *péavirke” hinanden. Sddanne indsatser er ned-
vendige, da eleverne, ifglge denne underviser, skal udfordres” lidt. Sagt pa anden vis sa skal ele-
verne have mulighed for at &ndre syn pa bade verden og sig selv.

Underviserne og de opleringsansvarliges fokus pa holdningsbearbejdelse indikerer, at begge
grupper pé sin vis opfatter deres klimaundervisning og -oplaering som en dannelsesopgave. De er
med andre ord til at vaere seerligt opmeerksomme p4, at klimaundervisning og -oplaering tilbyder
eleverne nye méder at opdele, forsta og deltage i verden péa og dermed nye mader at bidrage til at
udvikle og forandre deres erhverv og omverden mere generelt.

Forskning fortaeller os, at...

Efter at dannelsesbegrebet nasten har veret fraveerende i peedagogiske diskussioner i mange ar,
ser vi gennem de senere ar en genkomst af begrebet i uddannelsessystemet og i den offentlige debat
om uddannelse (Sommer & Klitmgller 2018). Sledes er det ogsé begyndt at optraede i erhvervsuddan-
nelsesforskningen, hvor bl.a. begreber som “lerepladsdannelse” er blevet introduceret (Nielsen mf.
2021).

“Dannelse i uddannelse er mere end at tilegne sig viden og gode manerer”, skriver Charlotte Hahn
Nielsen (2023) i sin redeggrelse for dannelsesbegrebet i en erhversuddannelseskontekst. Hun tilfgjer,
at et dannet mennesket kan tilegne, opdele, forstd og deltage i verden gennem kategorier og begreber
og dermed bidrage til at udvikle og forandre verden (Nielsen 2023: 22). Denne forstéelse af dannelse
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spejler til dels den definition, som Lars Geer Hammershgj, lektor i uddannelsesvidenskab, prasente-
rer. Ifglge ham er dannelse en proces, der handler om at “overskride sin egen verden og involvere sig
med en storre verden” og i denne proces blive i stand til at &endre sin forholdelsesméde (Hammershgj
2013: 7). Felles for disse forstaelser af dannelse er, at det udger en overskridelse, som bade kan med-
fore individuel fornyelse og forandring af verden.

Ifolge Hammershgj (2017) udger overskridelse dog blot en fase i en dannelsesproces. Konkret foreslar
han, at en dannelsesproces forlgber i folgende fire faser:

1) Abningsfase - I denne fase gor eleven sig pavirkelig, eller &bner sig for indtryk

2) Ouverskridelsesfase - I denne fase dbner verden sig for eleven, og eleven begejstres over at opleve, at
verden er storre end det vedkommende forst har stiftet bekendtskab med

3) Erfaringsfasen - Heri fir eleven gennem en foruroligelse, et &ndret syn pa verden og sig selv i og
med den har abnet sig op for vedkommende

4) Refleksionsfasen - I denne fase verbaliseres erfaringerne fra den forudgiende fase og en fortzlling
om en selvidentitet tager form

Hammershgjs fase-model kan ikke bruges som et konkret afset for at tilretteleegge undervisning eller
oplering. Den kan vere et vaerktgj, som man som underviser eller opleringsansvarlig kan bruge til at
indkredse, hvor en given elev er i sin dannelsesproces, og dermed hvilke faser der kan vaere menings-
fulde at fokusere pé ift. elevens videre dannelsesproces.

En méde, hvorpa man som underviser kan arbejde med dannelse kan veere gennem brug af di-
lemmaer i undervisningen. En underviser fra gastronomuddannelsen fremhaver netop, at dilem-
maer er et effektivt greb til at arbejde med holdninger. Hun siger folgende:

Jeg prover at skubbe i en retning, og at eleverne sa selv kan tage en beslut-
ning. Jeg prover at give dem dilemmaer, som de skal tage stilling til, sG det
bliver deres egen beslutning og holdning.

Som denne underviser papeger, s kan brugen af dilemmaer vare et serligt effektivt greb, nar
man arbejder med elevernes “"holdning”. De kan, ifolge denne underviser, understatte, at eleverne
“tager stilling” og dermed udvikler deres “egen beslutning”. Dilemmaer treener samtidig eleverne
i at se forskellige perspektiver og tage del i en diskussion om, hvad der er af potentialer og udfor-
dringer ved konkrete lgsninger, der sgger at reducere et erhvervs klimaaftryk.

Ligesom denne underviser arbejder enkelte opleringsansvarlige ogsd med dilemmaer i deres op-
leering. En oplaeringsansvarlig fra en restaurant fortaller folgende:

Det er hele branchen, der skal flytte sig og se pd, hvor de far ravarerne fra,
og hvordan wokologi skal spille bedre sammen klimaudfordringen. Tag
f-eks. spanske okologiske guleradder vs. danske konventionelle gulerodder.
9 ud af 10 elever stiller ikke sporgsmdl ved ekologiske produkter. Her pro-
ver vi at lzere eleverne at forholde os kritisk til udenlandske okologiske pro-
dukter. Man kan hele tiden stille sporgsmdl ved rdvarerne.
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Som denne oplaeringsansvarlige papeger, sd indebaerer en kritisk stillingtagen til fx leverandgrer,
at man “hele tiden stiller spergsmal”. Ved hele tiden at stille spargsmal leererne eleverne ogsa at
se kritisk pa deres egne forudindtagede holdninger og ideer. Sagt pa anden vis sé laerer eleverne
selv at opsgge de dilemmaer, der hele tiden vil opst i erhvervet, nir nye materialer og metoder
lobende introduceres i bestrabelsen pa at reducere erhvervets klimapévirkning.

3.3 Undervisere og opleeringsansvarliges dilemma: Vi vil gerne
’praege” men ikke "praedike”

Flere undervisere og opleringsansvarlige beskriver i interviewene, at de i deres klimaundervis-
ning eller -oplaering gerne vil “udfordre” eller “pavirke” eleverne. Samtidig vil de dog ikke "pa-
tvinge” dem noget mod deres vilje. Flere refererer i denne sammenhang til forskellen mellem at
“preege” og “praedike”. De understreger, at det er vigtigt, at en underviser eller oplaeringsansvarlig
ikke "preediker” klima, men at de i stedet forsgger at “praege” deltagerne ved at gore dem nysger-

”9

rige eller ved at “&bne deres horisont”, som en underviser siger.

Flere undervisere og opleringsansvarlige oplever dog, at det kan veere en udfordring at finde den
rette balance mellem at "praege” og “preedike”. Flere er med andre ord bange for, at deres forseg
pa at “preege” kan blive forstdet som en “pradiken”, for som en repraesentant fra et fagligt udvalg
siger, sa far problemstillinger relateret til klima “lynhurtigt en religios praegning”. Flere undervi-
sere eller oplaeringsansvarlige er opmarksomme p4, at det potentielt set kan generere modstand
blandt eleverne, hvis de fremstar "religios” i deres udleegninger af problemstillinger relateret til
klima. En underviser pa landbrugsuddannelsen beskriver, hvad dette kan medfere:

Det er folsomt og provokerende for eleverne at fa rykket ved deres verdens-
billede. Det er heller ikke altid, man kan na igennem til eleverne, men det
kan betyde meget for identiteter for eleven og deres verdensbillede, nar de
f.eks. star til at overtage et landbrug, der ikke gor det baeredygtige og der-
ved det forkerte’. Argumenterne mod bliver sd fra de elever, at forbruge-
ren bestemmer, og hvorfor Danmark skal ga foran med alting?

Som denne underviser fremhaever, s kan det veere “folsomt og provokerende” at fa rykket ved sit
verdensbillede. Hvis man som underviser eller opleringsansvarlig ikke er varsom, kan man, som
underviseren antyder, risikere at gore allerede skeptiske elever mere kritiske.

Undervisere og opleringsansvarlige oplever visse udfordringer i forhold til deres rolle og ansvar
i klimaundervisning og -oplaering. Mere pracist s kunne ovenstiende citat tyde p4, at der er en
oplevelse af, at problemstillinger relateret til klima ikke udelukkende handler om viden, men ogsa
af nogen betragtes som en trossag og et privat anliggende. Derfor skal man som underviser eller
oplaeringsansvarlig veere sensitiv, nar man forsgger at pavirke elevers holdning til disse problem-
stillinger og deres faglige relevans. Som en opleringsansvarlig siger, sd har de “ikke gode erfarin-
ger med at traekke [baeredygtighed] ned over hovedet pa folk”. Som underviser eller oplaeringsans-
varlig kan man nemlig hurtigt komme til at gore nogle eller noget rigtig eller forkert, som under-
viseren beskrev i citatet ovenfor.

I en artikel om baeredygtighed pa gymnasierne beskriver en gruppe forskere, at man som under-
viser kan have en oplevelse af "at bevaege sig pa gyngende grund”, nér man giver sig i kast med at
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arbejde med problemstillinger relateret til klima (Jorgensen et al. 2023). De undervisere og op-
leeringsansvarlige, som vi har interviewet, virker til i en eller anden udstraekning at dele denne
oplevelse. Med andre ord indikerer de beskrivelser, som de gav, at de til tider ogsa har en oplevelse
af "at bevaege sig pa gyngende grund”.

I selvsamme artikel skriver forskerne videre, at man som underviser kan opleve at std midt i et
spaendingsfelt, hvor truende klimakriser og behov for kritik og forandring steder sammen med
uddannelsernes institutionelle rammer, styringssystemer, faglige traditioner og kulturelle for-
ventninger til underviserrollen. Forskerne skriver uddybende, at selvom kun fa setter spargs-
malstegn ved, at klimaforandringer er menneskeskabte feenomener, der bagr undervises i, sa er
sporgsmalet om undervisningens forandringsorientering stadig omstridt (ibid.:63). Ifglge disse
forskere kan dette affade en raekke dilemmaer for undervisere, hvoraf et omhandler en afvejning
mellem rollerne som forandringsagent eller apolitisk professionel (ibid.).

Dilemmaet mellem at vaere forandringsagent eller apolitisk professionel virker til at indfange de
bekymringer, som de undervisere og oplaeringsansvarlige, der har deltaget i undersegelsen, giver
udtryk for. Flere virkede netop til at vaere i tvivl om, hvorvidt og hvordan de skal bringe det, de
opfatter som de politiske elementer af problemstillinger relateret til klima, i spil i klimaundervis-
ning og -opleering. Samtidig gav flere undervisere og opleeringsansvarlige udtryk for, at oplevelsen
af “at bevage sig pa gyngende grund” udfordrer deres vante roller i undervisning og -opleering.
Denne udfordring kigger vi naermere pa i den folgende sektion.

3.4 Det kan vaere ’graenseoverskridende” at vaere debutant og
underviser pa samme tid

De undervisere, som har deltaget i undersggelsen, udtrykker alle et gdpamod i forhold til at ar-
bejde med klimaundervisning. De vil gerne eksperimentere med, hvordan de pé forskellige mader
kan inddrage problemstillinger relateret til klima i deres undervisning. Flere fortaller dog ogs4,
at de i deres klimaundervisning skal gare brug af nye begreber og praksis, hvilket kan gare dem
usikre. Flere beskriver, at de skal acceptere, at de ikke altid kan give eleverne svar pa, hvordan de
skal agere i fremtiden i deres kommende erhverv.

Under et interview med en underviser fra temreruddannelsen falder snakken p& underviserens
rolle i klimaundervisning. Intervieweren spgrger her konkret ind til, hvordan den pageldende
underviser har det med, at nogle elever til tider besidder en storre specialistviden, end han selv
gor. Hertil svarer han, at:

Det foles sgu lidt maerkeligt. Vi er arlige om, at [eleverne] skal vaere med
til at sege informationer. Vi laerer selvfolgelig fra det sidste hold. Men jeg
har ikke vaere pd noget kursus. Det er lidt graenseoverskridende, at vi bare
skal have det pa plads, inden vi underviser. Jeg skal lave et forlob med bae-
redygtig kvist, og det har jeg ikke provet for. Jeg kan ikke laese noget om,
hvordan jeg skal legge det pa en kvist eller noget. Vi kan laere noget fra
hinanden. Jeg lzerer meget fra en af vores AMU-lzrere, som er gode til at
statte. Det har faktisk vaeret meget amateragtigt. Fordi man har heller ikke
lyst til at std og sige, at man ikke ved en skid. Men nu er det tredje gang,
Jjeg prover det, sd er jeg ved at vare der. Men de skarpe elever finder altid
noget.
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Den pigeldende underviser peger her pa en raekke udfordringer forbundet til den underviser-
rolle, der kan opsta i klimaundervisning. Som han forklarer, s oplever han ikke sig selv som ek-
spert, nar han skal undervise i at bygge en "baeredygtig kvist”. Dette kan foles udfordrende eller
endda "greenseoverskridende”, da man som underviser “ikke har lyst til at sté at sige, at man ikke
ved en skid”. Som han fremhaever, kan kollegial sparring gare en forskel. Samtidig skal man dog
vaere beredt pé, at “de skarpe elever” hgjst sandsynlig vil kunne udfordre de valg, man som un-
derviser traffer vedrarende fx materialer eller metoder.

Under flere interviews med eleverne bliver undervisernes manglende ekspertise ogsa bragt pa
banen. Blandt nogle elever er dette en kilde til frustration. En elev fralandbrugsuddannelsen siger
fx folgende:

Men det er sd nyt det hele. SG vi fér at vide, at det her er, hvad der kommer
— men vi far ikke losningerne pa det. Vi ved godt, at laererne ikke ved, hvor-
dan fremtiden kommer til at se ud. Men det kan godt vaere frustrerende, at
de ikke kan give os svarene, og at vi i stedet skal finde ud af det sammen.

Som eleven netop pointerer, kan det veere frustrerende, nr en underviser ikke ngdvendigvis kan
give konkrete svar. Nogle elever er altsd, som dette viser, ogsd opmarksomme pa underviserens
rolle i klimaundervisning.

Klimaundervisning betyder for nogle undervisere, at de skal bevege sig uden for deres hidtidige
vidensdomene og kendte position. For nogle undervisere er dette tab af kontrol en spaeendende
gvelse, mens det for andre opfattes som utrygt. Selvom man maske kunne formode, at dette ogsa
ville gore sig geldende blandt opleringsansvarlige, er det ikke noget, de kommer ind pé under
vores interviews. De opleringsansvarlige beskriver altsa kun i mindre grad, at problemstillinger
relateret til klima har faet dem til at revurdere deres egen rolle i relationen til lzerlinge. Vi vender
tilbage til denne pointe i kapitel 7.

I den fornaevnte artikel om baredygtighed i gymnasierne beskriver forskerne, at man som under-
viser skal finde den rette balance mellem viden og usikkerhed, da bade fagspecifik viden og tvaer-
gdende viden er centrale elementer i klimaundervisning (Jorgensen et al. 2023:62). Ifglge dem
besidder man som underviser méaske ikke den tvaergdende viden, da den muligvis ligger uden for
eget fagfelt, eller simpelthen ikke findes som ’sikker’ viden, hvorfor dette kan give en oplevelse af
usikkerhed (ibid.:63).

Serligt oplevelsen af usikkerhed og manglende sikker viden virker til at pavirke de undervisere,
der har indgéet i vores undersegelse, da de netop har en oplevelse af, at der inden for deres re-
spektive erhverv hele tiden kommer "ny viden” om, hvordan man fremadrettet kan hindtere pro-
blemstillinger relateret til klima, hvorfor de ofte oplever at veere "bagud”. Dog behgver man méaske
ikke ngdvendigvis som underviser eller opleringsansvarlig tro, at man altid skal kunne bidrage
med den “nyeste viden”. I stedet ma man sammen med eleverne opsgge ny viden og nye kompe-
tencer.

3.5 Eleverne vil gerne have nuancer og dele erfaringer pa tveers

Flere undervisere forteller, at de labende forsgger at bringe elevernes forskellige holdninger og
erfaringer i spil klimaundervisning. Som en underviser siger, sé kan dette veere med til at skabe
en "positivlemmingeffekt”, da "De gode elever driver de andre elever hen mod [beeredygtighed]”.
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Nogle elever forteller ligeledes, at de oplever det som positivt, nar underviserne forseger at skabe
rum til, at eleverne kan dele deres erfaringer pa tvaers. En anden elev fra en landbrugsuddannelse
kommer omkring dette i et interview og forklarer folgende:

Skolen ved jo lige sé lidt som os. Det er jo ikke nemt. Vi ved godt, at det er
nyt for alle. Det er ikke en direkte frustration pd laererne. Baeredygtighed
kommer, det ved vi godt. Frustrationen kan udmente sig i en god dialog,
som laererne sd kan facilitere. Vi har jo alle erfaringer pa tvaers af landet
og udlandet. Der er mange vardier og erfaringer. Det er ogsd et netvaerk.
Der er god mulighed for at udveksle erfaringer.

Som eleven netop papeger, sd kommer alle — elever sével som undervisere - med forskellige erfa-
ringer. Netop derfor kan undervisningen, ifelge denne elev, med fordel sette rammerne for at
disse erfaringer kan udveksles eleverne imellem og mellem elever og undervisere. Klimaunder-
visningen og -oplaring bliver dermed et rum, hvor eleverne kan dele forskellige erfaringer og per-
spektiver pa udviklingen af det erhverv, de er pa vej til at blive en del af.

Flere elever giver udtrykt for, at de gerne i hgjere grad vil have mulighed for at debattere indholdet
og dermed gve sig i kritisk stillingtagen i klimaundervisning og -oplaering. En gruppe elektrikere-
lever forklarer, at de ikke altid far mulighed for at forholde sig kritisk og debattere i undervisnin-
gen. En af dem beskriver den klimaundervisning, de har deltaget i, som “envejskommunikation”
og siger, at "Laererne star ved tavlen og forteller, hvad vi skal gare, og forstd og teenke osv.”. En
elev fra gastronomuddannelsen forteller ligeledes, at hun laerer mest af det praktiske, men allige-
vel nogle gange savner mere debat i undervisningen. “Jeg leerer mest af at vi fir lov at rode med
det i kokkenet”, forklarer hun, "Men der skal ogsa vere plads til debat, fordi folk har holdninger
til det”. Som dette viser, s efterspgrger eleverne en nuanceret og debatterende undervisning. Der
skal veere debat og plads til at stille spargsmal, ytre sig kritisk og se tingene fra flere vinkler.

Eleverne er ofte interesserede i, at klimaundervisning og -oplering tilbyder dem kritiske perspek-
tiver og nuancer. I interviews med eleverne ses der flere eksempler p4, at det skaber engagement
og stolthed, nar klimaundervisning og -oplaering tilbyder eleverne en nuanceret forstdelse, nar
der arbejdes med problemstillinger relateret til klima. Fx fortaller en gruppe elever fra elektri-
keruddannelsen, at de gennem klimaundervisning har fiet forstaelse af, at vindmgllestrgm ikke
er s klimavenligt, som den offentlige debat giver indtryk af. Omvendt er der ifelge eleverne en
raekke oversete fordele ved atomenergi, som de har fiet kendskab til. Det at kunne identificere
“bagsiden af medaljen”, som en af eleverne formulerede det, kan eleverne opleve som engage-
rende.

Flere understreger, at de gerne ville tilbydes andre perspektiver pa, hvordan deres erhverv skal
arbejde med klimaproblemstillinger end dem, der ofte gentages i den offentlige debat. Dette geel-
der serligt eleverne fra landbrugsuddannelserne. Flere af dem fortzaller, at de oplever at veere en
del af et erhverv, som ofte bliver genstand for intens kritik i den offentlige debat. Flere understre-
ger derfor, at den offentlige debat i deres optik mangler nuancer. Fordi disse elever i forvejen er
treette af, at debatten i samfundet er for ensidig, mister de hurtigt interessen, hvis det samme sker
iundervisningen. Som en elev siger:

Man bliver traet af at der peges fingre — det er jo en samfundsmaessig ud-
fordring [...] Det er sveert, men det er vigtigt at lave mere kommunikation
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— vi skal have gang 1 de storre byer — vi skal have gang 1 nogle projekter —
pa tveers af universitetet og landbrugsskolen.

Det er alts3, ifolge denne elev, vigtigt, at der i klimaundervisning og -opleering ikke “peges fingre”,
men at der i stedet laegger op til tveergdende samarbejde og forstéelse. I kapitel 6 kigger vi naer-
mere pé, hvordan man konkret kan arbejde med tveergdende perspektiver og samarbejde i klima-
undervisning og -oplaering.
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KAPITEL 4

Gode erfaringer med at sendre fokus
’fra verdensmal til hverdagsmal”

Underviseres erfaringer med at anvende didaktisk greb inspireret af
problembaseret leering i klimaundervisning

Vores interviews viser, at flere undervisere gor brug af elementer af tilgangen problembaseret
leering (PBL) i deres klimaundervisning. Dette kapitel stiller derfor skarpt pa undervisernes erfa-
ringer med at anvende tilgangen PBL i klimaundervisning. Dette udfolder vi ved at vise, hvad det
indeberer, nar man i undervisnings- og oplaringssituationer skifter fokus fra “verdensmal til
hverdagsmal”, som en reprasentant fra et fagligt udvalg formulerede det. Vi bruger devisen "Fra
verdensmal til hverdagsmal” til at understrege, at eleverne ifolge eget og andres udsagn oplever
et staerkere engagement, nar problemstillinger relateret til klima kobles direkte til de konkrete
opgaver og udfordringer, som eleverne mader i deres hverdag pa skolen eller leerepladsen, end
nar de preasenteres som abstraktioner som fx verdensmalene.

Kapitlet indledes med en diskussion af de risici, der kan veere ved at begranse klimaundervisning
og -opleering til sdkaldte temadage om verdensmal og "beeredygtighed” bredt defineret. Derefter
vender vi blikket mod "hverdagsmél” og brugen af PBL i klimaundervisning pa de undersogte
erhvervsuddannelser. Her skitseres konkrete forlgb, som enten undervisere eller elever beskriver
for os under interviews. Slutteligt vil vi pege pa nogle af de faldgruber, PBL rummer.

Dette kapitel er primeert orienteret mod klimaundervisning og i mindre grad af klimaoplering.
Det understreges lgbende, at brugen af PBL i undervisningsdelen bade kan engagere eleverne i
klimaundervisning og samtidig vaere med til at gore eleverne parate til den leringskontekst, de
mader under deres oplaring.

4.1 "Eleverne er ligeglade, hvis det bliver for fluffy”

De elever, der har deltaget i undersggelsen, giver udtryk for, at de hurtigt oplever temadage om
verdensmal som “fluffy”, altsd som uklare, ukonkrete eller mindre vigtige.

En underviser understreger under et interview, at eleverne hurtigt bliver "ligeglade” eller “falder
i sgvn”, nar undervisningen bliver for *fluffy”. Derfor kraever det ifalge ham en vis Jomhu”, nar
man skal undervise i problemstillinger relateret til klima pa erhvervsuddannelserne. Konkret si-
ger han folgende:

Det er vigtigt at vise meget omhu om, ndr man underviser i baeredygtig-

hed, fordi ellers er [eleverne] ligeglade, hvis det bliver for fluffy. Vi har
0gsa haft oplaeg, men der sidder de jo og falder i soun.
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Flere elever kommer med udmeldinger, der ligner denne undervisers beskrivelse. De laegger seer-
ligt veegt p4, at de oplever forlgb, hvor problemstillinger relateret til klima ikke forbindes direkte
til deres erhverv, som udfordrende, da problemstillingerne i disse situationer forbliver ord og ab-
straktioner. En elev fra temreruddannelsen fortaller fx, at han fornyeligt har deltaget i en tema-
dag om verdensmélene. Han har en klar erindring om, hvad der er foregiet, men er samtidig ta-
vende over for, hvad han egentlig har fiet ud af dagen. Ifglge ham bliver den slags temadage ofte
“for voldsomt og for stort”. Derfor synes han ikke, at han rigtig har taget noget med derfra. *Vi
brugte en hel dag pa det og gennemgik det bare, ligesom hvis vi var en 9. klasse. Det blev mest
bare noget alment”, forklarer han og siger uddybende: ”Vi har jo en lille indflydelse pé det, s& det
er maske ikke der, vores fokus skal vaere”. Et par af hans medstuderende forteller supplerende:

Det er meget noget, der bliver ved snak. Det er meget snak om det. Men det
er, som om underviserne ikke ved, hvordan man skal gore det. At de ikke
er gearet til det.

Man far det indtryk, at det er noget, [underviserne] har faet at vide, at de
skal snakke om. Vores laerer bruger ordet baeredygtighed rigtig ofte. Men
der er ikke nogen af vores lzerere, der har provet at bygge med baeredyg-
tige materialer eller har reel viden om det.

Som disse eksempler viser, s oplever eleverne, at underviserne prgver at rette fokus mod pro-
blemstillinger relateret til klima i undervisningen, men det forbliver et overordnet fokus og pri-
mert noget, der “snakkes” om. I elevernes optik daekker denne “snak” over, at underviserne ikke
har "reel viden” om "beredygtighed”. Undervisningsforleb, der behandler problemstillinger rela-
teret til klima i generelle vendinger, efterlader siledes ikke kun eleverne som "ligeglade”, det kan
ogsa gare dem mistroiske overfor, hvordan sdidanne undervisningsforlab reelt set skal kleede dem
pa til at arbejde med problemstillinger relateret til klima i deres fremtidige erhverv.

Bade undervisere og elever forholder sig kritisk over for klimaundervisning, der organiseres som
serskilte temadage om "beredygtighed” eller verdensmal. I bedste fald oplever eleverne blot sa-
danne forlgb som underholdende eller informerende. I varste fald skaber de et vist mismod eller
endda mistro blandt eleverne, som ovenstaende eksempler indikerer. De fleste elever virker dog
til at ga fra sdidanne undervisningsforlgb med en skuldertreekning og en tanke om, at det ikke er
noget, der vedkommer dem. Samtidig oplever de ofte, som vi vil uddybe i folgende sektion, at
disse sarskilte forlob nedprioriteres, hvis det organisatoriske omkring undervisningen udfordrer.

4.2 Det er vigtigt for eleverne ”at fordybe os i det”, men tiden kan
veere en udfordring

Bade elever og undervisere fremhaver, at det er den fagspecifikke og konkrete klimaundervisning,
der er vigtigst, fordi det er her man kan fordybe sig i problemstillinger, der relaterer sig til den
erhvervsfaglige praksis, som eleverne senere skal ud at virke i. Dog viser undersggelsen samtidig,
at den klimaundervisning, der gennemfares, ikke altid felger denne tilgang. Flere undervisere,
oplaringsansvarlige og reprasentanter fra faglige udvalg understreger i forleengelse heraf, at det
kan vaere svaert at fa plads til "nye emner”, som fx problemstillinger relateret til klima, pa skole-
delen. Flere beskriver dette som et dilemma mellem, hvor meget plads det "nye” skal have, da det
jovil kreeve, at noget af det "gamle” skal “fjernes” fra undervisningen. Dette dilemma forklarer til
dels, hvorfor "det nye” ofte tilfgjes uddannelser som et supplerende modul eller som selvstendige
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temadage som beskrevet i foregdende sektion. En sidan organisering rummer dog visse udfor-
dringer, som vi vil gennemgé i denne sektion.

Flere elever fortaller, at de har oplevet, at forlgb organiseret som temadage tit bliver nedpriorite-
ret, nir det daglige skema pa skolen bliver udfordret. En elev beskriver fx, at de kun har faet én
dag pi et hovedforlgb, hvor de skulle arbejde med problemstillinger relateret til klima. Eleven
fremhaver, at de egentlig skulle have haft to dage, men underviseren var syg den ene dag, hvorfor
forlgbet blev reduceret til én dag. Klimaundervisning risikerer altsa let at blive nedprioriteret,
rykket eller aflyst, hvis det tager form som serskilte temaforlab.

Eleverne oplever ogsa at deres mulighed for at fordybe sig indskraenkes, nar klimaundervisning
optraeder som serskilte forlgb. Dette pointerer den elev, som vi citerede ovenfor. Helt konkret
siger eleven folgende:

I forhold til undervisningen, og hvad der skal til der, sG har vi brug for
mere tid til at fordybe os 1 det. Vi har haft én reel dag til at fordybe os i
[baeredygtighed]. Det far vi ikke ret meget ud af.

Som eleven netop fremhaever, kan fordybelse vare et centralt element af klimaundervisning. Mu-
ligheden for at fordybe sig reduceres dog, hvis tiden er begranset. Andre beskriver pa lignende
vis, at det kan veere sveert ”at nd i dybden” i undervisning. En elev pa elektrikeruddannelsen for-
teeller fx folgende under et interview:

Uddannelse er bygget op, sa vi har et grundforleb pa typisk en 16-20 uger.
Sa har vi et hovedforleb pd en 12 uger. Og s de moduler, som vi kan
komme ud pa, hvor vi skal specialisere os i forskellige omrader, de er pd
fire ugers varighed. Men af de fire uger, sd er der reelt 10 dages undervis-
ning. [...] Og jeg synes mdske ikke, at det giver et retvisende indblik i saerlig
meget om solceller, andet end at jeg forstar basalt set, hvordan de funge-
rer, og det samme med batterier. Men det er jo klart, det er meget viden, vi
far pd meget kort tid, og det giver jo tkke den samme uddannelse, som hvis
man er uddannet miljoingenior, for eksempel. Det er klart, det gor det ikke.
Vi er meget fokuseret pa basislaere omkring det her, med henblik pa at vi
skal lzzre mere om det i fremtiden, hvis vi valger at gd i den retning.

Som eleven papeger i sidste del af sin forklaring, gives der kun en indfering i "basisleeren” i un-
dervisningen, hvorefter det antages, at eleven naturligvis skal “lezere mere om det i fremtiden”,
hvis de "veaelger at gd i den retning”. En anden elev pa elektrikeruddannelsen pépeger pa lignende
vis, at de blot kort kan na at blive introduceret til forskellige emner. Men hvis de skal udvikle reelle
kompetencer til at arbejde med problemstillinger relateret til klima som elektriker, méa de efter-
folgende selv fordybe sig i udvalgte emner. Eleven afrunder sin forklaring med folgende beskri-
velse:

[...] det er sadan en ldge, der bliver dbnet pa en eller anden made, og sd er

der selvstudier derfra. Nar man er kommet igennem, md man sa sege vi-
den selv.
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Flere elever udviser altsa en forstéelse overfor, at klimaundervisning "kun” kan give en introduk-
tion til den "basale viden”, som den ene elev siger i ovenstaende citat. Flere elever udtrykker dog
samtidig et enske om at komme "mere i dybden”.

For underviserne knytter denne udfordring sig til det, de generelt set beskriver som “stoftreengsel”
pé uddannelserne. Som en underviser fra landbrugsuddannelsen udtrykker det:

[...] sG rammes vi jo ogsa af hverdagen, nar de her baeredygtige moduler
sa forsvinder lidt pga. tid. Vi har stoftraengsel pa skoledelen, fordi der er
virkelig meget viden, der skal proppes i hovedet pa dem.

Ifolge denne underviser “forsvinder” klimaundervisning til tider, nir der er tidspres, hvilket op-
stdr som folge af "stoftreengsel”. Som dette viser, betragtes problemstillinger relateret til klima
som et muligt emne blandt mange andre, som man i undervisningen kan satte fokus pé. I flere
interviews bliver det fremhaevet, at "stoftraengsel” ogsd kan pavirke undervisernes didaktiske
overvejelser i klimaundervisning. Dette ses saerligt i vores interviews med elever, da flere her giver
udtryk for, at undervisere kan vere tilbgjelige til at fokusere pa oplaeg, fremfor mere dialogiske
eller undersggende undervisningsformer, da dette i deres optik, mi det formodes, er mere tids-
kraevende.

4.3 Elevernes engagementet gges, nar der arbejdes praktisk med
konkrete og autentiske problemer i klimaundervisning

Elevernes engagement styrkes, nar klimaundervisning tager afset i konkrete og autentiske pro-
blemstillinger relateret til deres erhverv, fordi det er dette erhverv, eleverne er interesserede i.
Dette budskab gar igen blandt de fleste elever, der har deltaget i undersogelsen.

En underviser og en gruppe elever fra gastronomuddannelsen kommer med et godt eksempel p3,
hvordan et undervisningsforlgb, der tager afset i en konkret udfordring, kan se ud. Kort fortalt
gér forlgbet ud pa, at de skal udvikle og tilberede en “klimavenlig ret”. Altsa en ret, som “er sund,
ikke koster sd meget” og hvor CO2-udslippet og vandforbruget fra produktionen af réavarer er s
lavt som muligt. I dette tilfaelde skal de tage afsat i en "wrap”, for som underviseren forklarer, sa
kan man "putte alt i en wrap” — bade “kikarter og forskellige rester”, hvorfor netop denne ret er
god til at saette fokus pa "bade stop sult, spild, sundhed og klima”. Forlgbet bliver afrundet med,
at eleverne skal servere deres wraps pa det lokale bibliotek, som har indgiet som samarbejdspart-
ner. Som det ses i denne beskrivelse, er et af forlgbets formél at understotte eleverne i at etablere
en forbindelse mellem deres eget erhverv og problemstillinger relateret til klima. Det bliver sale-
des ikke forventet, at eleverne pa egen hand kan lave denne kobling. Desuden rummede forlgbet
ogsa en praktisk del, eftersom eleverne selv skal tilpasse og tilberede deres “klimavenlige ret”. Den
praktiske del — tilberedningen — var den del, som eleverne, ifolge eget udsagn, ser mest frem til.
En elev, der har deltaget i forlgbet, siger folgende:

I kokkenet og i praksis er det klart sjovest. Det er altid sjovest, nar noget er
praktisk. Jeg kan ikke altid koncentrere mig om at lytte. Jeg glaeder mig til

at lave det.

Eleverne oplever generelt set, at praktiske opgaver i klimaundervisning gger deres engagement.
Ligesom disse elever fremhaver andre elever ogsa forlgb, hvor de har opnéet ny viden eller nye
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feerdigheder om problemstillinger relateret til klima ved netop at arbejde med konkrete, praktiske
opgaver. En anden gruppe elever fra gastronomuddannelsen forteller fx, at de har haft et under-
visningsforleb om “nordisk mad”, hvor de har skullet ” bruge det, der kom fra haven”, som de
formulerer det.

En underviser fra temreruddannelsen forteller ligeledes, at han i et undervisningsforlgb har fo-
kuseret pa "tiny houses”, da dette bidde er "mindre kompliceret at lave”, samtidig med at det giver
“en masse diskussion om at leve uden gald, beaeredygtigt og selvforsynende”. I hans optik har
netop den praktiske dimension af denne opgave gjort, at eleverne virker mere “interesseret” i un-
dervisningen, end da han tidligere har sat dem til at "faktatjekke”, hvorvidt forskellige konstruk-
tioner reelt er "baredygtige”.

Brugen af ordet “interesse” har en afggrende betydning, hvis vi skal forstd, hvorfor klimaunder-
visning, der tager afsaet i konkrete og praktiske problemstillinger, kan age elevernes engagement.
Som beskrevet i kapitel 2 fremhaever uddannelsesfilosoffen John Dewey, at interesse er afgerende
for engagement. Ifolge Dewey skabes interesse, nér en elev kan se sig selv i en given aktivitet og
forbinde den med sin egen udvikling. Med andre ord skal eleverne i klimaundervisning kunne
forbinde problemstillinger relateret til klima med deres egen udvikling mod at blive kompetente
fagleerte. Det er netop denne forbindelse, man skal arbejde med for at styrke elevernes interesse
og dermed ogsa, ifalge Dewey, gge deres engagement. Begrebet interesse retter sdledes vores blik
mod, at et elevengagement ikke kun defineres af preedefinerede forudsetninger, som vi papeger i
kapitel 3. Det kan ogsa produceres gennem de aktiviteter, der gennemfores i undervisning og op-
leering, hvis eleverne kan forbinde disse aktiviteter med deres egen udvikling.

Devisen "Fra verdensmal til hverdagsmal” kan vare med til at tydeliggore, at problemstillinger
relateret til klima skal forbindes til elevernes konkrete faglige udvikling. I indledningen citerede
vi en repraesentant fra et fagligt udvalg, som netop brugte en variant af denne devise. Hun siger
séledes:

Jeg forsager at tale det her emne ned fra at handle om verdensmal til hver-
dagsmal. Vi taler mikrohandlinger i stedet for, at vi skal rede en hel byg-
geplads, for at fa alle med.

I hendes optik handler skiftet fra "hverdagsmal til verdensmal” altsd om at fokusere pa det, hun
betegner som “mikrohandlinger”. Hun forklarede uddybende, at "mikrohandlinger” indebarer,
at der i klimaundervisning og -oplaring skal veere fokus pa konkrete handlinger, som eleverne
kan overskue at tage med ud pa deres laereplads. Hvordan det kan se ud rent didaktisk, kan vi fx
blive klogere pé igennem den padagogiske tilgang problembaseret leering (PBL). Flere artikler i
den internationale forskning fremhever undervisningsmetoder inspireret af PBL som frugtbare
indenfor klimaundervisning i en erhvervsuddannelseskontekst (se fx Quisumbing 2005a; Viertel
2010; Bedi m.fl. 2016).

Forskning fortaeller os, at...

Problembaseret laering (PBL) er en tilgang til undervisning, hvor omdrejningspunktet for leerin-
gen er elevernes oparbejdelse af erfaring med og bearbejdning af et autentisk problem med henblik pé
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at motivere og engagere eleverne(Allermand 2023). Med andre ord udger et konkret problem omdrej-
ningspunktet i PBL.

I den internationale forskning om klimaundervisning og -oplaering i en erhvervsuddannelseskontekst
fremhaeves det, at disse forleb med fordel kan fokusere pa “real-life challenges”, som eleverne oplever
som relevante for dem selv eller deres nermiljo (se fx Bedi m.fl. 2016; Quisumbing 2005). Vand- og
energiforbrug, genbrug af materialer eller reduktion i affald kunne bl.a. udgere sadanne “real-life cha-
llenges” (Viertel 2010). Nogle argumenterer desuden for, at problemstillinger som disse burde teenkes

ind i udarbejdelsen af uddannelsernes faglige mél (Viertel 2010:228).

Howard Barrows var en af hovedteenkerne bag PBL-tilgangen (jf. Pettersen 2001). Han udviklede
IDEAL-modellen, som PBL-undervisning kan struktureres efter. Modellen bestér af falgende trin:

I: Identify the problem

D: Define the problem

E: Explore possible strategies

A: Act upon strategies

L: Look back and evaluate the effect of your actions (se Pettersen 2001 for en uddybning)

En vasentlig komponent i PBL er netop, at eleverne deltager aktivt i at identificere og definere det
problem, de gerne vil arbejde videre med. Med andre ord er beskrivelsen af problemet i sig selv en del
af laereprocessen. Det udger omvendt ogsa en af udfordringerne ved PBL, da eleverne netop kun kan
deltage i undervisningen, hvis de har eller kan finde et problem. For at understotte eleverne bedst mu-
ligt i et PBL-forlgb skal underviseren i hgjere grad fungere som facilitator frem for instrukter. Det er
med andre ord lererens rolle at guide eleverne til at finde svar pa det problem eller den udfordring,
som de har identificeret, fremfor at komme med svar og bud pa, hvad "den gode” lgsning er.

Elevernes bearbejdning af og oparbejdelse af erfaring med autentiske problemer er en ngglekom-
ponent i PBL. Netop dette fokus er ogsa til stede i de to klimaundervisningsforlab, som vi prae-
senterede ovenfor, hvor elever har arbejdet med henholdsvis en “klimavenlig ret” og med “tiny
houses”. Som det ses i disse eksempler, sa far elever selv lov til at udforske et konkret fagligt pro-
blem, som udspringer af en stgrre klimaproblemstilling. Som eksemplerne antyder, sa sker det
dog inden for en rammesatning, da underviserne i alle tre tilfeelde har defineret den overordnede
ramme for undervisningen. Elevernes indledende arbejde med at identificere og definere et pro-
blem tager séledes afsat i denne rammesaetning. Dernast arbejder eleverne med mulige losninger
pa det givne problem.

I begge tilfaelde har dette arbejde en undersggende karakter, da eleverne skal overveje og regne
p4, hvorvidt de lgsninger, de udvikler, reelt vil have en positiv indvirkning pa klimaet. Netop dette
arbejde kan veere sarlig relevant i klimaundervisning, da eleverne ikke blot skal udvikle nye lgs-
ninger, men ogsa lgbende overveje, om disse lgsninger reelt mindsker en given klimapavirkning.
Slutteligt skal eleverne udvealge og udarbejde en konkret lgsning ved enten at tilberede den, som
i det forste eksempel, eller ved at bygge enkelte konstruktionsdele, som i det andet eksempel.
Samtidig skal eleverne kunne redeggre for, at netop de lgsninger, som de praesenterer, reelt har
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en positiv indvirkning pa klimaet, fx ved at reducere CO2-aftrykket, mindske madspild eller bi-
drage til en energioptimering. Som dette viser, folger de to forleb overordnet set strukturen fra
PBL-forleb.

I de folgende to sektioner kigger vi neermere pa nogle af de udfordringer, undervisere, der har
arbejdet med PBL i klimaundervisning, har madt. For selvom eksempler praesenteret i denne sek-
tion indikerer, at PBL kan vare en nyttig paeedagogisk tilgang i klimaundervisning, rummer un-
dervisning inspireret af denne tilgang ogsé enkelte dilemmaer.

4.4 Konkrete og fagspecifikke problemer kan kickstarte "frie”,
’kreative” og ”innovative” laereprocesser i klimaundervisning

Eleverne oplever en gget grad af engagement, nar de skal arbejde med innovative og kreative op-
gaver i klimaundervisning og -oplaering. Under et interview forteller en elev pa elektrikeruddan-
nelsen om et innovationsforlgb, som han har deltaget i pa sin skole. Eleven fremhaver i den for-
bindelse, at han har veeret sarligt glad for den “kreativitet”, som forlebet rummer. Konkret siger
han felgende:

Jeg kan rigtig godt li’ at vaere kreativ, sd jeg syntes, det var fedt at lave lidt
noget andet end bare at sidde pa skolebaenken [...] Det er en god made at
komme frem til noget, man gerne vil lave. Maske ogsa hvis man vil starte
en virksomhed en dag.

Som eleven her fremhaver, kan innovationsforlgb skabe engagement, da de indebeerer andet end
“bare at sidde pa skolebanken”. Derudover giver det omtalte forleb ogsa mulighed for, at eleven,
ifelge egen vurdering, far opbygget kompetencer, som han senere vil kunne bruge i sit arbejdsliv,
hvis han fx skal veere selvstendig.

En del af de elever og undervisere, som vi har talt med, har deltaget i eller organiseret innovati-
onsforlgb i forbindelse med klimaundervisning. Ifglge flere oplever eleverne disse forleb som en-
gagerende, fordi de, som eleven ovenfor papeger, bryder med den gaengse undervisning og giver
eleverne mulighed for selv at komme pa banen. En reprasentant fra et fagligt udvalg udtrykker
en lignende pointe under et interview, da han siger, at "Man skal ogsa give eleverne mulighed for
at teenke lidt frit”. Denne ide om at "taenke frit” kan pa visse punkter sammenlignes med citatet
fra eleven ovenfor, der pa lignende vis fremhaever “kreativitet” i sin beskrivelse af et givent under-
visningsforlgb. Tilsammen peger disse beskrivelser altsa p4, at kreativitet kan vaere med til at oge
elevernes engagement i klimaundervisning og -oplaering.

Forskning fortaeller os, at...

Kreativitet er, ifglge professor Lene Tanggaard (2008), et samspil mellem et individs nyskabende
handlinger pa den ene side og et socialt feellesskabs accept pa den anden side. Kreativitet er altsd ifolge
denne udlegning et socialt fanomen, hvorfor det ikke mé reduceres til en kapacitet, som den enkelte
elev er i besiddelse af eller ej. Konkret foreslér Tanggaard, at vi definerer kreativitet som: Kreativitet
= nyhed + veerdi (Tanggaard 2008). Tanggaard skriver uddybende, at kreativitet handler om at kunne
handle og teenke kreativt i bestemte praksisfzllesskaber. Kreative tanker og handlinger opstar, ifolge
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hende, i greenserne mellem forskellige praksisfallesskaber, da vante arbejdsgange og deres mening
her genforhandles mellem nytilkomne og erfarne deltagere (Tanggaard 2010).

Tanggaard peger konkret pa fire elementer i en laereproces, der kan understgtte udviklingen af elever-
nes kreativitet:

1. Eleverne far lov til at arbejde i dybden med f& materialer og idéer. Her peger forskning pa, at ele-
verne kommer lengere i den kreative proces og med udtryksformer, end hvis man ofte skifter ma-
teriale, tema eller opgave.

2. Kreativitet fremmes af fokus pa bade proces og produkt. Nar elevernes aktivt opmuntres til at ek-
sperimentere, og hvor de foler sig trygge ved at afprgve nye ting, kan kreativiteten fremmes.

3. Fremstillingen eller produktion skal folges op af refleksion. Elevernes kreativitet kan understattes
ved, at de far mulighed for at iagttage og reflektere over deres arbejdsprocesser. Dette kan give dem
mulighed for at se processen i et nyt lys.

4. Feedback er afset for at blive bedre. Lareprocessen skal give eleverne mulighed for at & deres ar-
bejdsindsats bedomt af en mere erfaren (se Tanggaard 2008 for en uddybning)

Hvis man vil arbejde med kreativitet i klimaundervisning og -oplering, kan man forsgge at bringe visse

af disse elementer i spil.

Kreativitet bidrager til, men udfordrer ogsé, undervisningsforlgb inspireret af PBL. Ligesom vi s
ved PBL, giver et fokus pa kreativitet eleverne mulighed for at arbejde med selvvalgte problem-
stillinger og udfordringer i klimaundervisning. Dog er mélet mindre konkret i kreative undervis-
ningsrum, da man her ansporer eleverne til at fejle, fremfor at tilskynde dem til at finde lgsninger.
Lidt karikeret kan man sige, at processen er en anelse mere i fokus i laereprocesser, hvor kreativi-
tet er i fokus, mens produktet eller lasningen vaegtes en anelse hgjere i PBL-inspirerede undervis-
ningsforlab.

Arbejdet med kreativitet i klimaundervisning og -oplaering kraever i praksis en reekke overvejelser.
Gruppedannelse og differentiering kan fx veere to veesentlige opmaerksomhedspunkter. En under-
viser fra gastronomuddannelsen fremhaever netop dette, da hun fortaeller om et undervisnings-
forlgb, som hun har tilrettelagt og gennemfort, hvor der har veret et sarligt fokus pa problem-
stillinger relateret til klima. Hun forteller folgende:

Altsa jeg har arbejdet meget med, at man far alt ud af en grentsag og bru-
ger hele rdvaren. Og eleverne synes, det er spandende, og de far lov til at
lege og vaere innovative. Nogle gar lidt i std, men sd saetter man dem i gang
med en anden opgave, men mange synes det er sjovt at lege med det og
sadan. Om det sa er blomkal, gulerodder eller selleri. SG de skal selv finde
losningen og arbejde sig hen til svaret pd opgaven og gerne i grupper ogsd
med forskellig kulturel baggrund og kenssammensztning. Det er i hvert
fald mine tanker omkring det, jo flere input jo bedre.

Som underviseren pointerer i sidste del af sin forklaring, sd understgtter hun ikke blot eleverne i
de undersggende, kreative og innovative arbejdsprocesser, hun er ogsa serligt opmaerksom péa
gruppesammenséatning. Som hun antyder, forsgger hun netop i gruppedannelsen at sikre, at del-
tagerne i grupperne kommer med forskellige perspektiver. En elev fra gastronomuddannelsen,
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som har deltaget i et af de undervisningsforlab, som vi beskrev i forrige sektion, understreger, at
mgadet mellem forskellige perspektiver netop er vigtigt, nar der arbejdes med problemstillinger
relateret til klima. Konkret siger han folgende:

Det bliver sjovt, ndr vi far en problemstilling, og vi skal lose den sammen.
Fordi vi har forskellige perspektiver. Der kommer altid sjove holdninger,
og det er bedre at lose sammen. Hvis man bare er alene, far man ikke nye
perspektiver og udvikler sig ikke. Og ellers far man kun lsererens perspek-
tiv.

Som eleven papeger, kan samarbejdet med andre virke inspirerende og larerigt. Netop i madet
med andres "sjove holdninger” kan man se “nye perspektiver” og "udvikle sig”, som eleven frem-
haever. Nar man skal "teenke frit”, kan det altsa vare en fordel at tenke sammen. Man kan saledes,
ifalge disse forklaringer, med fordel have et serligt fokus pa gruppedannelse i klimaundervisning,
sé forskellige perspektiver, ideer og kompetencer bringes ind i arbejdet. Samtidig skal man som
underviser veere opmerksom pé, at enkelte elever kan opleve det som udfordrende at skulle
“teenke frit”, hvorfor de kan have brug for ekstra statte. Dette kigger vi naermere pa i den folgende
sektion.

4.5 Nogle elever har sveert ved den selvstyring, der definerer PBL

Den hgje grad af selvstyring, som netop kendetegner PBL-inspirerede forlgb, udger ikke en nem
og uproblematisk vej til at aktivere eleverne i klimaundervisning. For nogle elever er det vanske-
ligt og kan ligefrem skabe modstand, nar undervisningen leegger op til, at eleverne selv tager sty-
ringen og i samarbejde med hinanden definerer fokus og arbejdsproces.

Under et besgg pa en skole far vi mulighed for at folge et PBL-inspireret undervisningsforlgb, hvor
der er fokus pd innovation. Eleverne er samlet pa tveers af hold i skolens fzllessal og arbejder over
tre dage i blandede grupper. Mens de fleste elever giver udtryk for, at de oplever forlgbet som
interessant, er der ogsa enkelte, for hvem det virkede sveert. F.eks. siger en elev, at det for ham er
en udfordring, at han skal indgé i en gruppe med nogle, som han ikke kender i forvejen, hvorfor
han beslutter at forlade undervisningen allerede i starten af forlgbet. Undervejs i forlgbet kan vi
desuden se, at en anden gruppe elever ikke kommer i gang med arbejdet. De bruger i stedet tiden
pé tilfeeldige aktiviteter pd computeren. En sidste gruppe far hurtigt afrundet deres proces, og
virker umiddelbart ikke til at synes, at de behever at arbejde yderligere.

Undervisning med en hgj grad af selvstyring kan skabe udfordringer for forskellige elevtyper. I et
interview med en underviser fra temreruddannelsen falder snakken pé nogle af de vanskelighe-
der, der kan opstd. Her understreger han, at nogle elever klart oplever selvstyring som mere in-
spirerede end andre. Han siger folgende:

Der er helt klart nogle, vi kan skubbe mere end andre. Men der er ogsd
nogle, der er mere opsogende end andre. Der er nogle, der er meget opso-
gende, og sd lader vi dem kore pd, og de kontakter producenter og sddan.

Som underviseren forteller, trives nogle elever med at blive sluppet fri. Disse elever tager selv

initiativ til at fordybe sig i udvalgte arbejdsprocesser og tager fx, som denne underviser fremhae-
ver, selv ud og besgger producenter eller andre interessenter. Andre elever “gar lidt i std”, som
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underviseren fra gastronomuddannelsen sagde i foregdende sektion. De har behov for, at under-
viseren skubber let for at skabe bevagelse.

Nar man som underviser gennemferer undervisningsforleb med en hgj grad af selvstyring, skal
man arbejde med en differentieret underviserrolle. I forbindelse med vores deltagelse i det inno-
vationsforlgb beskrevet forst i denne sektion, har vi ogsé talt med underviserne. De fremhaver,
at de har leert, at de ikke skal gennemfore sddan et forlgb i den forste uge af elevernes hovedforlab,
da de har behov for at kende eleverne bedre, sé de fx kan tage hgjde for elever med serlige behov
i gruppedannelsen. Dette vil ogsa give dem bedre mulighed for at se, hvilke elever der har behov
for inspiration, hep og ydre motivation, og hvilke der har brug for konkret faglig sparring.
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Materialitet 1 Klimaundervisning og -
oplaering

Materialer forstas ikke kun gennem tekniske beregninger — de kan
ogsa begribes gennem kropslig leering

Dette kapitel fokuserer pa materialitet i klimaundervisning og -opleering. Materialitet i erhvervs-
uddannelsessammenhenge kan bredt set defineres som de rum, hvor undervisningen foregér,
samt de ting, man arbejder med. I daglige tale refereres materialitet ogsa til som “fysiske ting,
man kan rgre ved” (Ravn 2023:225).

Kapitlet viser, at nogle elever som led i klimaundervisning og -opleering understattes i at opbygge
en mere dybdegaende forstielse af materialitet. Udover at styrke elevernes indsats i forhold til
affaldssortering og genbrug er intentionen som oftest ogsa at gge elevernes kendskab og evne til
at kunne arbejde med de nye materialer og arbejdsmetoder, der introduceres i de forskellige er-
hverv som led i arbejdet med problemstillinger relateret til klima.

I undervisningssammenhaenge spiller tekniske beregninger en afgarende rolle, nar underviserne
forseger at styrke elevernes forstdelse af materialitet. Tekniske beregninger udger dog kun, som
vi beskriver narmere i kapitlet, delvist en lgsning. Derfor vil vi papege, at elevernes forstéelse af
materialitet ogsa kan styrkes gennem et fokus pa kropslig leering og kritisk teenkning.

Kapitlet leegger ud med at beskrive, hvilke kompetencer serligt de oplaeringsansvarlige pa lare-
pladser med fokus pé klimaproblemstillinger forventer, at eleverne tilegner sig i klimaundervis-
ning og -oplaering, nir det kommer til materialitet. Dernaest vender vi os mod eleverne og frem-
heever, hvordan de eftersparger klare svar og lgsninger, nar det kommer til valget af materialer.
Slutteligt fremhaever vi, at eleverne gerne i hgjere grad vil introduceres til nye materialer i klima-
undervisning pé skolen. Samtidig peger vi pa tre forhold, der i dag begranser elevernes mulighed
for dette. Kort beskrevet omhandler disse tre forhold skolernes manglende ressourcer til materi-
ale indkegb, manglende underviserkompetencer samt uklare rammer og faglige uenigheder om
relevansen af klimaproblemstillinger for undervisningen.

5.1 Spild skal reduceres og affald sorteres

Blandt de oplaeringsansvarlige, der har deltaget i undersogelsen, er en reduktion i materialefor-
brug hgjt pa dagsordenen, nar det kommer til, hvilke tiltag der kan bidrage til at reducere erhver-
vets klimapévirkning. Konkret leegger flere af de interviewede oplaringsansvarlige vaegt pa, at
eleverne skal vaere i stand til at arbejde med affaldssortering og genbrug. Et par oplaeringsansvar-
lige fra en elektrikervirksomhed formulerer det sidan. ”Fx har spild pd materialesiden et keempe-

stort aftryk. Sa det er noget, vi har fokus p4”, siger den ene og fortzller videre, at “som leerling
skal man have med, at kan bruge s meget af det, der allerede er der. Det handler ikke om at fla
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kunden, men at bruge sd meget, der kan genbruges”. Den anden oplaeringsansvarlige fortaller i
forleengelse heraf, at deres virksomhed har et konkret projekt i gang om, hvordan de kan indrette
deres biler smartere. "Der skal vi ind og kigge p4, hvordan kan man indrette nemt ogsa nar man
kommer til affaldsstationen”, forteller denne leder og fremhaever yderligere: "Det er ogsa en méide
at fa leerlingene med pé det”. For denne oplaringsansvarlige er det altsd vaesentligt, at ogsa laer-
lingene kan bidrage til den felles affaldssortering.

De opleringsansvarlige forventer, at leerlingene generelt bidrager til at mindske virksomhedens
ressourceforbrug. En oplaringsansvarlig tilknyttet temreruddannelsen papeger dette under et in-
terview. Han understreger desuden, at en reduktion i materialeforbruget ikke er et nyt fokus hos
dem. Han siger folgende:

Vi har ogsa fokus pd at minimere spild. Det er der jo penge i. Isaer nér det
er noget man har givet tilbud pd. Der skal ikke vaere meget tilbage, sd er
man jo idiot. Det er der, man som temrermester tjener sine penge, at man
minimerer spildet.

Som det netop her fremhaeves, s& har de i denne virksomhed altid haft fokus pa at minimere ma-
terialespildet pa en opgave, da der jo er "penge i det”, som denne oplaringsansvarlige understre-
ger. At minimere spild handler altsa selvsagt ogsid om at maksimere det gkonomiske overskud.

Hvornar noget udger “spild” kan dog diskuteres. Vores interviews peger bredt set p4, at problem-
stillinger relateret til klima har skabt et fornyet fokus p&, hvornar noget kan defineres som ”spild”.
Dette star serligt frem i interviews med elever, undervisere og oplaeringsansvarlige tilknyttet ga-
stronomuddannelsen. Her bliver det ofte sagt, at der i deres branche er kommet et fokus pé at
“bruge hele ravaren”, som flere formulerer det. Som denne lidt indforstaede formulering antyder,
sa handler det ikke blot om at sikre, at en given affaldsmengde reduceres. Det handler ogsa om
lobende at forholde sig til, hvorvidt en rest af et materiale, som man muligvis ville veere tilbgjelig
til at bortskaffe, kunne fa en fornyet vaerdi i en anden kontekst.

Hvis eleverne reelt skal kunne bidrage til at mindske materialeforbruget, kreever det, at de far en
dybere "respekt” for ravarer og materialer. For nogle undervisere er dette en meget vasentlig po-
inte. En underviser fra gastronomuddannelsen er saerlig uudtalt omkring dette emne. Hun forkla-
rer folgende under et interview:

De skal have respekt for ravarerne, fordi sG smider de ikke sG meget ud. De
skal forsta, at det er 20 dyr, der er sldet ihjel for, at du kan lave denne ret.
De skal forsta, at det er et liv. De skal selv slagte dyrene. Den kontakt til liv
og dyr skal veere der, for de forstar, at man ikke bare kan smide en halv
kylling ud.

Ifelge denne underviser handler det altsd om, at eleverne skal have en fornyet "respekt” for de
ravarer, der indgér i produktionen, hvis de skal mindske deres forbrug. En opleringsansvarlig
tilknyttet gastronomuddannelsen kommer omkring en lignende pointe under vores interview.
Han fremhever, at de allerede i deres sékaldte “onboarding” forsgger at fa eleverne til at fa et
mere respektfuldt forhold til ravarer. ”Vi tager dem med pa rejsen”, siger han, ”Vi starter i vores
onboarding. Vi forklarer, hvad vi kan. Vi sorterer, vi reducerer madspild” (32). Eleverne skal altsa
tages med "pé en rejse”, som den opleringsansvarlige siger. De skal med andre ord forsta, at de —
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sével som andre medarbejdere — lobende forventes at bidrage til, at det faelles fokus pa at mindske
materialeforbruget skaerpes.

Nogle elever udtrykker en frustration over, at de ikke bliver opfordret til eller undervist i, hvordan
de kan mindske deres materialeforbrug pé skolen. Eleverne forteller, at underviserne kun i be-
grenset omfang traener dem i denne opgave, selvom flere oplaringsansvarlige har en klar forvent-
ning om, at de skal bidrage til dette arbejde under deres oplaering. Et par elever fra temreruddan-
nelsen fortzller fx folgende under et interview, da de bliver spurgt ind til, hvorvidt de oplever, at
skolen er et godt eksempel pa nogle af de ting, som de ellers efterlyser i branchen:

Nej. Slet ikke. Der skal taenkes mere over, hvordan man bruger materialer.
Skolen har ikke en idé om, hvad der er baeredygtigt. Fx tager leererne traeet,
vi bruger, med hjem og brzender det, fordi det er baeredygtigt, siger de.
Men de har ikke en ide om, hvad det vil sige at noget er mere baeredygtigt.
Det er mere baeredygtigt at aflevere tree til affaldssortering frem for at
braende det.

Man kan ogsé spare materialer. Nar vi skal lzere at sztte et vindue 1, sa far
vi nye materialer. Man kunne godt genbruge materialerne nogle flere
gange.

Som eleverne antyder med disse formuleringer, kan det virke frustrerende, hvis ikke skolen ople-
ves som et foregangssted, nar det kommer til reduktion af materialespild og affaldssortering.
Dette geelder maske saerligt, hvis eleverne oplever, at dette er et fokus pé leerepladserne.

Udover et fokus pa affaldssortering og en reduktion i materialeforbrug eftersparger nogle lere-
pladser ogsa, at eleverne har et mere dybdegidende kendskab til forskellige typer af materialer.
Nogle er desuden szrligt optagede af, at eleverne skal kunne “forklare og satte ord” pa deres ma-
terialevalg.

5.2 Eleverne skal kunne ”forklare og seette ord pa” deres
materialevalg

Bade opleringsansvarlige og reprasentanter fra de faglige udvalg er optaget af, at eleverne skal
have et bredt kendskab til de materialer, der indgar i deres erhverv. Ifglge dem skal et bredt kend-
skab til materialer vaere med til at understatte eleverne i at vaelge de rette materialer til et givent
projekt. Som henholdsvis en opleringsansvarlige og en reprasentant fra et faglige udvalg begge
tilknyttet temreruddannelsen siger under interviews:

Det er relevant, at de kender alternativer til materialer og metoderne, som
man ikke bliver praesenteret for andre steder.

Der er stor forskel pa, hvor de kommer ud at skulle arbejde, sa vi giver dem
det grundlzeggende, sa de kan laere ovenpa det. Vi lzerer dem derfor ikke at
szelge’ en bestemt mdde at bygge pd, men naermere at kunne forklare og
seette ord pd, hvad der ligger i at bygge pa forskellige mdader, med forskel-
ligt materiale.
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Som det serligt ses i udtalelsen fra repreesentanten fra det faglige udvalg, sa skal eleverne kunne
“forklare og saette ord pa”, hvad det vil sige at bygge med forskellige materialer. Med andre ord
skal eleverne vaere i stand til at treeffe et reflekteret materialevalg, hvor de opvejer forskellige for-
dele og ulemper ved et givent materiale fx i forhold til dets klimapévirkning. Dermed bliver evnen

til at reflektere en veaesentlig klimakompetence.

Forskning fortaeller os, at...

I forskningslitteraturen om klimaundervisning pa erhvervsuddannelser fremhaves kritisk taenk-
ning og refleksion ofte som vigtige kompetencer (Se fx Viertel 2010; Borg m.fl. 2012; Evans &
Stroud 2016; Seddon 2016; Chinedu m.fl. 2019). Nogle betoner endda, at aftagerne fra erhvervsud-
dannelserne — altsd virksomhederne — ogsé i hgjere grad vil veerdsatte denne kompetence i fremtidens
arbejdsstyrke (Bedi m.fl. 2016).

Refleksion kan kort sagt beskrives som en proces, hvor man bevidst udvikler og overvejer sine hand-
linger og tilleerte viden. Refleksion er altsd noget andet og mere end blot teenkning. I et leeringsteoretisk
perspektiv spiller refleksion en central rolle i forhold til at kunne udvide sine erfaringer og viden
(Aarkrog 2018; Illeris 2015). For at bevage sig fra taeenkning til refleksion kraever det, at man bevidst
valger noget, man vil reflektere over (Aarkrog 2012).

Den amerikansk filosof Donald A. Schon (1987) fremhaver vasentligheden af at reflektere over hand-
linger. Ifglge Schon kan dette bade ggres som refleksion i handling, altsa hvor man reflekterer mens
man handler, eller som refleksion over handling, altsa hvor man reflekterer over meningen med noget,
som man allerede har foretaget sig.

Uanset om man som underviser eller opleringsansvarlig arbejder med den ene eller anden form for
refleksion, kraever det, at man er opmaerksom p4, at elevernes refleksionsarbejde skal understattes.
Eleverne skal med andre ord ikke blot gives noget, de kan reflektere over, de skal ogsé hjalpes pa vej
med fx spergsmél og samtaler.

Pa gastronomuddannelsen er der serligt fokus p4, at eleverne skal lzere at forholde sig materialer
pa nye mader, hvorfor de pa denne uddannelser navnlig arbejder med at bringe nye perspektiver
ind i elevernes valg af ravarer. Disse perspektiver tager bl.a. afsat i, at eleverne skal lere at teenke
opbygningen af retter med afseet i atypiske ravarer. Bide undervisere og oplaeringsansvarlige un-
derstreger dette under interviews. En underviser siger fx felgende:

Man skal laere, at opbygningen af mad ikke skal vaere organiseret rundt
om ked. Pa nogle restauranter ser man pd, hvilke ravarer der er i sason,
og tager afseet i dette. Man skal kunne bygge en ret op om en ravare, ogsa
selvom det ikke er en baf.

En anden underviser fra gastronomuddannelsen fremhaver ligeledes evnen til at “kebe ind efter
saeson” som en vasentlig klimakompetence. Han siger uddybende:

Det er derfor, vintersaesonen er lidt kedelig. Sd det handler om at Gbne og
udnytte saesoner og fa henkogt og syltet, nar vi har varer. Sa de skal lzere
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at forleenge sasonen. Det er ogsa vigtigt at laere relationen mellem sason
og ekonomi. Det handler sG@ meget om det! Kob ikke jordbeer i januar fx.

Som disse undervisere understreger, er der i gastronomuddannelsen fokus pa at skifte saerligt kad
ud med révarer, "der er i s&son”. En effekt heraf er, at eleverne skal lere at orientere sig i udvalget
af rdvarer pa nye méader, da brugen af rdvarer, “der er i saeson”, oftest ogsa indeberer, at révarerne
skal veere lokalt produceret. Altsé kan eleverne ikke leengere vealge frit fra alle hylder, nar de skal
lave eller udvikle en ny ret. I stedet skal de satte sig ind i, hvad der kan dyrkes pa netop dette
tidspunkt af dret, netop der, hvor de befinder sig. Samtidig skal de ogsé leere andre metoder, der
kan hjzlpe dem med at “forleenge sesonerne”, som den ene underviser forklarer.

P4 gastronomuddannelsen arbejder undervisere og opleringsansvarlige med at give eleverne et
mere dybdegéende kendskab til materialer pé to forskellige mader. For det forste arbejder de,
ligesom andre uddannelser, med tekniske beregninger, der skal give eleverne indblik i rdvarernes
klimaaftryk. For det andet arbejder de med elevernes sanselige vurdering af ravarer. Vi giver en
uddybende beskrivelse af disse to tilgange i de to felgende sektioner. Vi starter med at kigge neer-
mere pa brugen af tekniske beregninger i klimaundervisning og -oplaring.

5.3 Beregninger giver ikke altid det endelige svar

Pé flere af de uddannelser, der har indgéet i undersegelsen, udger tekniske beregninger et fast
element i klimaundervisning og -oplaring. Bide elever, undervisere og oplaringsansvarlige kom-
mer med eksempler pa beregninger, som de bruger til at undersgge forskellige materialers klima-
aftryk. P4 temreruddannelsen taler flere om "materialepyramiden” - en app, der giver mulighed
for at sammenligne CO2-aftryk pa forskellige byggematerialer, mens flere fra gastronomuddan-
nelsen neevner Concitos CO2-beregner. En underviser fra elektrikeruddannelsen forteller pa lig-
nende vis, at eleverne “arbejder med at lave co2-beregning pa konventionelt og baredygtigt byg-
geri” ved at anvende “energiberegninger”, der fokuserer bade pa alternative materialer, reduktion
af kvadratmeter og energioptimering af byggeriet (6).

Tekniske beregninger kraever en vis talmaessig snilde. En repraesentant fra et fagligt udvalg frem-
haver dette under et interview og understreger, at eleverne skal tilegne sig nogle "hardcore kom-
petencer” i at regne, hvis de faktisk skal kunne lave beregningerne. Han siger folgende:

Der er ogsa noget hardcore kompetence i at beregne ting. Det er ikke
mange af vores elever, der elsker at regne, men hvis man skal lzere at be-
regne klimaaftryk, sa er der noget der, man skal opdyrke hos eleverne. En
lyst til at regne pa det.

Som repraesentanten fremhaever, sa skal eleverne laere at "beregne et klimaaftryk”. Dette kreever,
som han understreger i sidste del af citatet, at de skal have "en lyst til at regne pé det”. En lyst ikke
alle elever, ifglge ham, er i besiddelse af. Dette er dog ikke ngdvendigvis det indtryk, vi har faet i
vores interviews med eleverne. De fleste eleverne virker nemlig i udgangspunktet nysgerrige efter
at laere mere om de beregninger, de bliver sat til at udfere.

Flere af eleverne er dog skeptiske over for de resultater, som beregningerne giver. Eller rettere, de
svar, som beregningerne, ifalge eleverne, ikke giver. En gruppe tomrerelever fortzller fx om noget
undervisning, de har haft, hvor de har skullet regne pa klimapavirkningen af forskellige materia-
ler. De siger folgende:
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Vi var inde og undersoge datablad pa forskellige materialer. Men det er
sveert at finde datablade pd nogle af de materialer, der ikke er szerligt kli-
mavenlige.

Undervisningsforleb var godt nok, indtil vi skulle lave nogle beregninger
ud fra materialepyramiden, hvor man ikke kunne valge at plusse materi-
alerne sammen, sd der gik lidt ged i at faerdiggere beregningerne

Som de to elever fortaller, sé er det er svaert at f4 adgang til de relevante data, som de skal bruge
iundervisningen. Samtidig har de haft svart ved at leegge resultaterne fra forskellige beregninger
sammen, hvorfor de ikke har fundet et samlet resultat. En anden elev fra temreruddannelsen
fremhaver en anden mangel i “materialepyramiden”:

Ja, vi har nogle der ved ret meget om det. Vi bruger materialepyramiden
til at se, hvilke materialer der er baeredygtige. De vil gerne have os til at
bruge materialepyramiden, men den kommer ikke hele vejen rundt, ift. at
der ikke er fokus pa affald.

Som eleven her papeger, kommer beregningerne abenbart heller ikke “hele vejen rundt”, da der
fx ikke er fokus pa bortskaffelse. En oplaeringsansvarlig tilknyttet gastronomuddannelsen frem-
haever ligeledes, at de ogsé stader ind i visse udfordringer, nar de bruger Concitos CO2-beregner.
Som han forklarer:

Vi har fokus pd COz2-udledning pa forskellige rdvarer. Vi bruger i mangel
af bedre de tal, vi far fra CONCITO. Men vi forholder os ogsa kritisk til
disse tal, da tallene tzeller for hele verden, hvilket er frustrerende, ndr vi
primeert arbejder med lokale rdvarer.

Som den opleringsansvarlige understreger, kan det vaere sveaert at fa konkrete tal for specifikke
ravarer. Derfor tager de afseet i gennemsnitstal fra en database, hvilket giver uprecise resultater,
fordi deres virksomhed bruger ravarer, der er si lokale som muligt. Derfor er det ogsa nadvendigt,
ifalge ham, at forholde sig kritisk til de data, som beregningerne tager afsaet i.

Eleverne eftersparger, at underviserne i hgjere grad bidrager med valide svar, sarligt nar de tek-
niske beregninger ikke leverer dem. En gruppe elever fra tomreruddannelsen understreger dette
under et interview. De fortaller om en opgave, de har féet stillet, hvor de skal bygge en "baredyg-
tig konstruktion til en kvist”. Undervejs bliver de i tvivl om, hvorvidt de materialer, som de skal
bygge med, overhovedet er "beredygtige”. Tomrereleverne forteller videre, at de bliver frustre-
rede i den slags situationer — og i det hele taget, nér underviserne ikke kan give klare svar:

Det virker, som om at det meste af det, underviserne far af informationer,
kommer fra producenterne. Men der er jo hoj grad af green washing ind-
over. Det kraever, at der er noget reel viden, som man kan stole pa, sa det
ikke bare er en reklamevideo fra producenten, der bliver gentaget. [...] Vi
har ogsa tidligere arbejdet med trzefiber i stedet for stenuld. Men det op-
fylder ikke brandkravene, og sa var det op til os selv at finde ud af, hvad vi
kan gore. Men sd vil jeg jo gerne kunne ga til en og sperge, om det her vir-
kelig kan passe. Men nar laererne ikke ved det, er det jo frustrerende. Jeg
ved ikke noget om baeredygtighed nemlig.
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Som eleven udtrykker, er det frustrerende, nar undervisningen ikke bidrager til deres kritiske
overvejelser. Nogle elever har, som dette viser, gjort sig negative erfaringer med undervisning,
hvor det har veeret utydeligt for dem, hvordan de skulle fa verificeret den viden eller de lgsninger,
de selv fandt frem til. Elevernes usikkerhed opstir bade, hvis de oplever en usikkerhed fra under-
visernes side, eller hvis de opdager “huller” i undervisningens indhold. Sagt pé anden vis s& virker
det til, at elevernes kritiske overvejelser forstaerkes, nar de ikke bliver inddraget tilstraekkeligt i
klimaundervisning.

5.4 Eleverne vil gerne se og rgre ved nye materialer

P4 alle de uddannelser, der har indgéet i undersggelsen, indebarer arbejdet med problemstillin-
ger relateret til klima ogsé nye materialer. Derfor skal eleverne lare at bega sig blandt og forholde
sig anderledes til materialer, end man tidligere har gjort. P4 elektrikeruddannelsen er der i hgjere
grad kommet fokus pé installation af solceller, end der tidligere har veret. Pa landbrugsuddan-
nelserne er biodiversitet blevet et vaesentligt opmaerksomhedspunkt, hvorfor der nu ogsa skal ta-
ges hensyn til andre arter i produktionerne. P4 temreruddannelsen begynder der at dukke nye
isoleringsmaterialer op som fx tre- eller papirisolering. Disse &ndringer i materialer og overve-
jelser omkring klimapavirkning har mere generelt givet anledning til, at eleverne skal leere at for-
holde sig til og forsta erhvervets materialer og materielle omgivelser pa nye méader.

Eleverne er generelt set optaget af de nye materialer og arbejdsmetoder, der labende bliver intro-
duceret i deres erhverv for at reducere klimaaftrykket. Saerligt det konkrete made med nye mate-
rialer virker afgerende for eleverne. For dem betyder det noget, at de faktisk far lov at have fing-
renei et nyt isoleringsmateriale eller filetere en anden fiskeart end den, de vanligvis arbejder med.
Nér de fir mulighed for at “rode med det” leerer de ogsa mest, understreger en elev fra gastro-
nomuddannelsen. En elev fra temreruddannelsen forteller ligeledes, at det for ham har gjort en
forskel, da han konkret er blevet introduceret til trefiber- og papiruldsisolering — altséd da han
faktisk har set og rort ved disse materialer. For ham har mgdet med andre typer af materialer end
dem, de normalt arbejder med, vaeret afgarende for hans interesse i problemstillinger relateret til
klima.

For eleverne kan det vaere afggrende, at undervisere og oplaringsansvarlige introducerer dem til
nye materialer i klimaundervisning og -oplering. En underviser fra gastronomuddannelsen be-
skriver, at hun forsgger at gore dette ved at fa eleverne til at ssmmenligne forskellige ravarer, nar
de skal vurdere en ravares “kvalitet”. Hun siger siledes:

Kan man smage forskel — stille noget over for hinanden og se forskel. Vi
ser pd kinaradiser, og sd ser man pd en konventionel og okologisk - og
smage forskellen. Vi viser forskel i smag, konsistens, udseende, duft. Se far-
ven pd meelk, kod, ost - det skal vaere handgribeligt. Det skal give mening
ud over etik. Du far et andet produkt, nar dyret har det godt.

Ifelge denne underviser kan det altsa vaere afgorende, at eleverne konkret far indblik i de forskelle,
der kan veere pa ravarer, nar det kommer til “smag, konsistens, udseende, duft”. Dette indeberer,
at de ser, rgrer og evt. smager pa de ravarer, som de skal vurdere kvaliteten af. Som underviseren
understreger, s er dette kropslige og sanselige mgde med en révare vigtigt for at gere det "hand-
gribeligt” for eleverne, og for at sikre, at det ikke blot kommer til at handle om “etik”, hvilket
formodentligt skal forstds som abstrakte overvejelser. Det konkrete kropslige og sanselige made
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med et materiale kan alts, ifolge denne underviser, spille en afggrende rolle i at forme elevernes
erfaringer med og interesse i problemstillinger relateret til klima. Dette indikerer, at materialer
ikke blot er genstande, som eleverne forarbejder gennem deres arbejdsprocesser. Materialerne
kan ogsa vaere medskabere af de konkrete erfaringer, eleverne far i klimaundervisning og -oplae-
ring.

Forskning fortaeller os, at...

Nyere forskning i materialitet og laering har pépeget, at materielle artefakter indgér som aktive ele-
menter i undervisningen. Forskning peger pa, at det er i kontakten eller i modstanden fra de materia-
ler, der arbejdes med, at nyskabelse og nye idéer opstar (Tanggaard 2008). Det betyder med andre
ord, at vi ma anskue materialer og artefakter, som aktive medskabere af fag og faglighed.

De materielle aspekter af fx den globale klimakrise har indtil fornyelig kun optradt i begraenset omfang
i forskningen inden for det brede felt uddannelse for baeredygtig udvikling (UBU) (jf. Lysgaard &
Fjeldsted 2015). Enkelte studier har dog forsggt at belyse de kropslige oplevelser af miljg og natur i
uddannelsessammenhznge (Se fx Payne 2000), eller pa lignende vis fremhavet at netop et fokus pa
materialitet giver elever en sanselig indgang til sterre beeredygtigheds problematikker, som fx affalds-
problemer (Jorgensen et al. 2018).

I diskussioner om klimaundervisning og -oplaering i en erhvervsuddannelseskontekst er materialitet
heller ikke behandlet dybdegéende. Dette til trods for at det inden for den brede erhvervsuddannel-
sesforskning papeges, at brugen af ting og materialitet i undervisning har betydning for elevernes mu-
lighed for at laere (Ravn 2023). Desuden understreges det ogsé, at materialer i undervisningen besid-
der et “aestetisk potentiale”, da de kan sanses og opleves, hvorfor de ogsa skaber rum for "astetiske
leereprocesser” — altsé sanselige og fornemmende mader at erfare og erkende pa (Brodersen 2020).
Nér man tilrettelaegger og gennemfarer undervisning eller opleering, hvor @stetiske leereprocesser er i
fokus, gives materialerne en central rolle, sé elevernes udforskende arbejde med materialer kan bane
vejen for nye fornemmelser, erfaringer og forstéelser.

Selvom stgrstedelen af eleverne gerne vil introduceres til og eksperimentere med nye materialer,
er det ikke alle elever, der far mulighed for det. Ikke alle elever mader nye materialer pa deres
leerepladser, og kun fa giver udtryk for, at de bliver introduceret til nye materialer i klimaunder-
visning pa skolen. En elev fra temreruddannelsen siger fx folgende under et interview:

Det er ogsa begraenset, hvor baeredygtigt man kan teenke med de materia-
ler, vi har til radighed. Vi bruger dem, vi har [...] Hvis vi havde materia-
lerne til det, s ville jeg ogsa gerne bygge i det, men det har vi ikke.

Selvom denne elev udtrykker en interesse i at leere at bygge “beeredygtigt”, s muligger de mate-
rialer, som eleverne, ifglge ham, far stillet til rddighed pa skolen ikke dette. Ligesom denne elev
papeger flere undervisere ogsd, at skolen ikke ngdvendigvis kan stille en bred vifte af materialer
til rddighed i undervisningen.

I den falgende og sidste sektion i dette kapitel peger vi pa tre forhold, der begranser elevernes
mulighed for at arbejde med nye materialer serligt i klimaundervisning pa skolerne.
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5.5Treforhold begreenser elevernes mulighed for at arbejde med
nye materialer i klimaundervisning

Undersogelsen peger pa, at der kan veere tre grunde til, at eleverne ikke oplever, at de far mulighed
for at arbejde med nye materialer i klimaundervisning;:

e Manglende ressourcer til kab af materialer
e Manglende underviserkompetencer
o Uklare rammer og faglige uenigheder om klimarelaterede problemstillinger i undervisningen

Elever og undervisere fremhaver primert de to forste forhold, nar de skal forklare, hvorfor ele-
vernes muligheder for at arbejde med nye materialer i klimaundervisning er begrenset. De frem-
haver séledes forst og fremmest, at skolerne ikke afsaetter midler til at indkegbe en bred vifte af
forskellige materialer. For det andet navner de undervisernes kompetencer. Et par undervisere
udtrykker konkret en frustration over, at de foler sig darligt kleedt pé til at anvende nye materialer
i deres undervisning, da de ikke har mulighed for at opbygge nogen erfaring med dem. Som en
siger, sd savner de selv som undervisere plads, tid og mulighed for at stifte bekendtskab med nye
materialer, fx gennem kurser eller efteruddannelse.

Et tredje og lidt mere komplekst forhold virker udover de gkonomiske eller tidsmaessige rammer
til at begreaense elevernes mulighed for at arbejde med nye materialer i klimaundervisning pé sko-
len. Dette forhold bliver beskrevet som faglige uenigheder om, hvorvidt skolen faktisk skal intro-
ducere eleverne til nye materialer, da dette ifolge flere vil medfere, at andre materialer muligvis
skal ud. Sagt pa anden vis sd vil introduktionen af nye materialer og muligvis nye arbejdsmetoder
gore, at der stilles spergsmal ved de mader, man tidligere har arbejdet pa.

Dilemmaet om de "nye” materialer og arbejdsmetoder versus de "konventionelle” materialer og
metoder er sarlig udtalt pa gastronomuddannelsen. Her forteller flere, at man vil skulle fjerne
nogle af "klassikerne”, hvis man skulle skabe plads til noget af "det nye”. En underviser fra ud-
dannelsen kommer her omkring denne overvejelse:

Der er mange af klassikerne, der er gode. For de kraever, at eleverne skal
lzere at bruge nogle teknikker. Eleverne skal leere at bruge nogle traditio-
nelle teknikker pa en ny mdde og laere at revurdere og vaere nysgerrige.
Men der er ogsd et pensum. Sa vi kan ikke bare gore, hvad som helst. Det
er ikke fedt, at uddannelsen skal modsige sig selv.

Som underviseren beskriver, sa bar eleverne leere at bruge nogle af de "traditionelle teknikker pa
en ny made”. Altsa skal de, som undervisere antyder med forste del af sin forklaring, stadig leere
at lave klassikerne, da de gennem dem stifter bekendtskab med de "traditionelle teknikker”. Dog
skal dette indga i undervisningen pa en made, hvor det understatter elevernes nysgerrighed og
lyst til at bruge “traditionelle teknikker” pa nye méder. Som de sidste formuleringer dog insinue-
rer, kan det vare sveart at skabe plads til denne nyudvikling, nér der “ogsa er et pensum”. En
underviser fra temreruddannelsen beskriver samme dilemma og fremhaever, at "det beeredygtige”
inden for byggeriet ikke ngdvendigvis er en del af det tekniske faelleseje”. Som netop dette viser,
kan det veere en udfordring for underviserne at finde muligheden for at introducere eleverne til
nye materialer og arbejdsmetoder, da de derved ogséa skal reducere eller fjerne undervisning i brug
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af nogle af de eksisterende materialer og metoder. Arbejdet med nye materialer og arbejdsmeto-
der i klimaundervisning knytter sig saledes til starre diskussioner af, hvad fagenes kerneindhold
egentlig er.
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God klimaundervisning beskrives
som aben mod andre fag,
virksomheder og eksperter fra
branchen

Gaestelareroplag, tveerfaglige tilgange og ekskursioner gger elevernes
evne til at forstd og navigere i klimakompleksitet

Dette kapitel udfolder, hvordan nogle skoler og leerepladser i deres klimaundervisning og -oplee-
ring arbejder med at gge elevernes indsigt i de forsyningskeder, der definerer deres erhverv. Bade
undervisere, opleringsansvarlige og reprasentanter fra faglige udvalg papeger, at det er vaesent-
ligt, at eleverne opnar en forstaelse af dette. Mere preacist mener de, at eleverne skal vere op-
merksomme p4, at klimaftrykket af deres arbejde fx er betinget af, hvilke leveranderer de samar-
bejder med.

Flere elever udtrykker i vores interviews, at saerligt gaesteleereoplaeg og ekskursioner hjaelper dem
med at begribe den kompleksitet, der definerer de forsyningskaeder, der indgar i deres erhverv.
Fra et elevperspektiv virker det engagerende, nér sarligt klimaundervisning vender sig mod om-
verdenen ved fx at inddrage akterer fra erhvervet. Kapitlet udfolder, hvordan serligt nogle un-
dervisere — men ogsa opleringsansvarlige —arbejder med sékaldte hybride lzringsrum i deres
klimaundervisning og -oplering ved brug af gestelareroplag og ekskursioner. Altsa, hvordan de
kan arbejde med at bringe erfaringer fra omverdenen ind i et laeringsrum (udefra og ind), eller
hvordan et leeringsrum kan &bne sig op mod omverdenen, fx ved at bista eleverne i at fa erfaringer
med at arbejde med problemstillinger relateret til klima uden for de konventionelle leeringsrum
(indefra og ud) (Kohls m.fl. 2018).

Vi indleder kapitlet med at uddybe, hvorfor det i klimaundervisning og -oplaering kan veere rele-
vant at give eleverne indblik i de forsyningskaeder, der definerer deres erhverv. Dernest kigger vi
nermere pd, hvordan ekskursioner, gastelereropleg og samarbejde med andre erhverv kan bi-
drage til at give eleverne dette indblik. Vi understreger i forlengelse heraf, at disse tiltag kan vaere
en méde at engagere eleverne i klimaundervisning og -oplering, da det giver dem et autentisk
billede af den sammenhang, deres kommende erhverv indgar i. Som underviser eller oplaring-
sansvarlig skal man veare sarligt opméarksom pa, hvordan man didaktiserer tiltag som fx ekskur-
sioner og gaestelereroplaeg. Altsa, at man tilrettelaegger, udferer og evaluerer sddanne tiltag i kli-
maundervisning og -oplaering, s elevernes kompetencer reelt styrkes.
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6.1 Klimakompleksitet kraever ’360 graders-lgsninger”

Flere undervisere og opleringsansvarlige giver udtryk for, at klimaspgrgsmaél i deres optik er me-
get komplekse. "Udfordringen ligger i at gore kompleksiteten konkret”, understreger en undervi-
ser fra landbrugsuddannelsen og tilfgjer: "det bliver det her emne nok aldrig helt, nér det er sa
komplekst”. Ifglge flere er denne kompleksitet til dels et resultat af, at klima er et omskifteligt og
politiseret emne, og til dels et resultat af, at man skal beskaftige sig med spergsmal, der kan vaere
svare at iagttage direkte, fordi det til tider drejer sig om langstrakte processer som fx konsekven-
serne af en skovrydning i Amazonas.

For sarligt underviserne kan kompleksiteten vere svaer at inddrage i en erhvervsuddannelses-
kontekst og formidle til en bred og til tider ung elevgruppe. Dette betyder dog ikke ngdvendigvis,
at de ikke har givet sig i kast med opgaven. For som den ovennavnte underviser fra landbrugsud-
dannelsen yderligere understreger, sa skal eleverne jo netop lere at navigere i denne kompleksi-
tet. Han siger folgende:

Det er vigtig at have respekt for holdninger og fG nuancerne frem, for der
er ikke altid et 110% rigtigt svar. Det er sadan en kompleks verden, og den
skal de lzere at navigere i. Vi kan ikke lave en checkliste, hvor der stdr,
hvordan man er baeredygtig som landmand. Eller det vil jeg ikke lave.

Som underviseren understreger, s kan der ikke laves en checkliste, som eleverne kan anvende.
De skal i stedet, ifolge denne underviser, leere at forholde sig til og “navigere i” kompleksitet.
Spergsmalet er dog, hvordan man lerer eleverne dette.

Underviseren fra landbrugsuddannelsen svarer delvist selv pa dette. Han fremhaever, at det hand-
ler om at fa en “helhedsforstéelse” og med afszt i dette "kunne tage et begrundet valg”. I sin for-
klaring bruger han kvelstofkredslgb som et eksempel:

Pa GF2 bliver det mere fagligt ift. naeringsstoffer. Det er sveert, ndr det bli-
ver teknisk, for sa bliver det meget kompliceret, sa det er meget en viden
om. SG man forstar fx kvelstofkredslobet. S det handler om at kunne fa
den her helhedsforstaelse og senere kunne tage et begrundet valg.

Som underviseren beskriver her, sé kan eleverne til dels opnd denne “helhedsforstaelse” ved at
tilegne sig "viden” om en specifik faglig problematik, som fx kvalstofkredslgb. En leder fra elek-
trikeruddannelsen beskriver pa lignende vis, at eleverne skal have viden om konsekvenserne af
deres valg. Ifolge denne leder handler det dog ikke kun om faglig indsigt i problemstillingen, men
ogsa om at skabe ”360-graderslgsninger”. Han understreger dette i falgende forklaring;:

Der er et behov — Vi er en del af losningen, laerlingene er en del af losningen.
Vi skal arbejde med det pd en anden mdde. Det skal ikke blive tomme ord.
Vi skal vaek fra det fossile samfund. Der er vi jo en del af losningen. Vi skal
lzere dem at levere den service og ydelse. Det er ikke nok at kebe en el-bil
og affaldssortere. Vi skal skabe losninger, der skaber 360-graderslosnin-
ger. Det handler om valg af kabler, solceller, der ikke er lavet af born, osv.

Som uddannelseslederen her pdpeger, s handler sidanne ”"360-graderslgsninger” bl.a. om, at
eleverne skal orientere sig mod og til tider veere kritiske overfor de materialeleveranderer, som de
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samarbejder med. En oplaeringsansvarlig pdpeger pa lignende vis, at de forventer, at eleverne er i
stand til at "veelge leverandgrer med omhu”. Eleverne skal alts& udvise ansvarsbevidsthed og om-
hyggelighed, nér de velger, hvilke leverandgrer de skal samarbejde med. Disse bemaerkninger
peger tilsammen p4, at eleverne, ifglge undervisere og opleringsansvarlige, skal kunne forstd den
kontekst, som deres opgaver er en del af. Med andre ord skal de kunne se opgaven i en storre
sammenhang.

Den danske klimaforsker Kathrine Richardson (2020) fremhaver, at det kraever en “systemtaenk-
ning”, hvis man skal vaere i stand til at placere eget arbejde i en storre ssmmenhaeng. Ifglge Ri-
chardson har en fremtraeedende specialisering inden for det, hun refererer til som ”sektorer”, be-
tydet, at fagpersoner er blevet dérligere til at se tingene i sammenhang med hinanden. Richard-
son skriver uddybende, at det moderne menneske i hendes optik overordnet set har mistet evnen
til at se sig selv som en del af et starre system. Hun pépeger i forleengelse af dette, at en form for
“helhedsorienteret systemtaenkning” er pakraevet, hvis mennesket skal kunne leve inden for jord-
klodens rammer pa den lange bane. Ligesom Richardson fremhaver flere studier i den internati-
onale forskningslitteratur om klimaundervisning og -oplaering pa erhvervsuddannelserne p4, at
en "holistisk” og tvaerfaglig tilgang er veesentlig, hvis erhvervsuddannelseselever fremadrettet skal
bidrage til at gentanke deres erhverv (Se fx Viertel 2010; Bedi m.fl. 2016).

I de naste tre sektioner dykker vi ned i, hvordan et fokus pa samarbejde med aktorer fra andre
erhverv, ekskursioner og geestelareoplaeg, ifolge eleverne, hjelper dem med at begribe starre
sammenhange i deres erhverv. Altsd, hvordan disse tiltag understotter elevernes evne til at be-
drive det, som vi med Richardsons ord kan referere til som “systemtaenkning”.

6.2 ”Den holistiske tilgang” kraever solide samarbejdskompeten-
cer

For nogle elever er et styrket samarbejde pa tvaers af erhverv afgarende, hvis erhvervene skal re-
ducere deres klimapavirkning. Flere elever beskriver dog, at fokus pa samarbejde ikke er tydeligt
nok i klimaundervisning og -oplaring. En elev fra tomreruddannelse understreger fx, at "den ho-
listiske tilgang”, hvilket ifalge ham ogsa indebaerer det tvarfaglige samarbejde, ofte forsvinder i
“snakken om gkonomi”. Han kommer med folgende uddybning:

Tvaerfaglig forstdelse — altsa det handler sindssygt meget om penge, og sd
vil man skide pd, hvad elektrikeren skal lave. SG den holistiske tilgang er
besveerlig og den forsvinder i snakken om okonomi. Sa selvom jeg ved, at
det bliver revet ned igen, sd saetter jeg gipsvaegge op alligevel, fordi det star
i planen. Sa der skal arbejdes pd, at man arbejder mere sammen, s@ man
ikke bare smider materialerne ud. Sa ryger alt baeredygtighed jo.

Som eleven her fortaller, kan det veere frustrerende at blive bedt om at bekleede en veeg med gips-
plader, for der er fort elkabler i vaeggen, da eleven ved, at han med stor sandsynlighed vil blive
bedt om at demontere pladerne igen senere. Da gipsplader ofte ikke kan genbruges, vil sidan en
instruks medfare et overforbrug af materialer, hvilket ifglge denne elev kunne vaere undgaet, hvis
faggrupperne tog hgjde for hinandens arbejde. Dette er, ifalge denne elev, et eksempel pa, hvorfor
fokus pa samarbejde pé tveers af forskellige erhverv med fordel kunne styrkes i klimaundervisning
og -opleering.
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I den internationale forskningslitteratur om klimaundervisning og -oplaering i en erhvervsuddan-
nelseskontekst fremhaves det ligeledes, at tveerfaglige samarbejdsevner kan udgere en central
klimakompetence. Flere studier peger pa at serligt gruppearbejde kan veere en veaesentlig arbejds-
metode til at styrke dette, da det medfarer, at eleverne skal samarbejde og tage et falles ansvar
for at udarbejde lgsninger (Se fx Viertel 2010; Bedi m.fl. 2016). Nogle studier peger p4, at et oget
fokus pé gruppearbejde konkret kan styrke elevernes evne til at samarbejde, planlaegge, kommu-
nikere og lose konflikter. Andre studier peger dog samtidig p4, at det kraever sterre institutionelle
endringer, hvis elevernes evne til at arbejde pa tvars af erhverv reelt skal styrkes. Ifelge Carola
Borg et al. (2012) skal underviserne fx ogsa selv have fokus pé at styrke deres samarbejde med
undervisere fra andre erhverv, hvis klimaundervisning skal tilretteleegges efter en mere “holistisk”
tilgang.

I vores interviews er vi stgdt pa tre konkrete eksempler pé, hvordan der kan arbejdes med elever-
nes evne til at samarbejde med akterer fra andre erhverv i klimaundervisning. I det forste eksem-
pel inddrager en underviser spgrgsmal om tveerfaglighed i sin undervisning. Det naste eksempel
er et forlgb pa tvars af institutioner, hvor eleverne fir mulighed for at samarbejde med elever fra
andre uddannelser. Det tredje eksempel er et mere omfangsrigt tiltag, hvor elever fra forskellige
uddannelser bliver tilbudt at deltage i et feelles “internatkursus”, hvor der arbejdes med et tveer-
gaende projekt”. I det folgende giver vi en mere uddybende beskrivelse af de tre eksempler.

Det forste eksempel beskriver en underviser fra elektrikeruddannelsen. Han fortzller, at han altid
far eleverne til at overveje, hvordan de kan samarbejde med andre, ved konkret at sparge ind til
det i deres skoleopgaver. Han siger folgende:

Iopgaverne skal de tage stilling til nogle spergsmal omkring, hvor de stor-
ste syndere er? Hvad kan virksomheden gor for verdensmalene og hvad
kan man gere privat? Hvilke produkter kan vi anvende? Hvordan skal jeg
samarbejde med andre erhverv?

Det andet eksempel kommer fra en elev fra landbrugsuddannelsen. Han fortaller om et under-
visningsforlgb, som han har deltaget i, hvor de har samarbejdet med elever fra en anden uddan-
nelsesinstitution. Han beskriver forlgbet sidan her:

Vi har samarbejdet med Hotel og Restaurantskolen, hvor vi bytter elever

for at nedbryde siloer. Det kan vi lave meget mere af. Vi har ogsd samar-
bejdet med UC-Lillebzlt om innovation — det giver noget helt nyt, nar der
kommer andre agjne pd. Der skal innovation til.

Det tredje og sidste eksempel kommer fra en leder fra elektrikeruddannelsen. Han beskriver et
eksempel pa et storre tiltag, som de er ved at sgsatte, hvor elever fra forskellige uddannelser skal
samarbejde omkring et "tveergdende projekt”. Han siger séledes:

Vi er i gang med at opbygge et internatkursus for GF2-elever fra hele lan-
det. Der bliver plads til ca. 50 elever. Der skal eleverne arbejde med et tveer-

gdende projekt med el, data, smede, industriteknikere og automatik.

Som disse tre eksempler viser, kan forskellige undervisningsmetoder tages i brug, nar der skal
fokus pa elevernes evne til at samarbejde med akterer fra andre erhverv i klimaundervisning.
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6.3 Ekskursioner styrker bade viden, sanselige erfaringer og
samarbejdsevner

Ekskursioner til virksomheder og gvrige relevante akterer fra erhvervet kan ligeledes vaere med
til at styrke elevernes forstdelse for den sammenhaeng, erhvervets opgavelgsning er en del af. Flere
elever giver eksempler pé, at ekskursioner bade gger deres engagement i klimaundervisning og -
oplering samt deres forstielse af de forsyningskaeder, som deres erhverv indgar i. En elev fra
elektrikeruddannelsen fortzller fx, at han i forbindelse med sin oplering har varet pa besag hos
en leverander sammen med sine kollegaer. Han siger saledes:

Vi har veaeret ude at besoge SOLAR, hvor vi laerte noget om, hvordan de
arbejder pd at blive mere baeredygtige. Vi har set, hvordan de producerer
komponenter. De prover at bruge mindre energi pd at producere.

Eleven forteller uddybende, at han er i leere hos et firma, der satter solceller op. Virksomheden
prioriterer at kgbe sa lokalt producerede komponenter som muligt. Under det ovennavnte besgg
hos leverandgren far eleven efter eget udsagn konkret viden om, hvordan leveranderen forsgger
at reducere sit klimaaftryk. En elev fra landbrugsuddannelsen giver et andet eksempel pé en eks-
kursion, som han har veeret pa under sin uddannelse. Denne gang er turen gaet til "Madens Fol-
kemgde”, hvilket, som dette citat beskriver, har oget elevens kendskab til andre aktgrer fra er-
hvervet:

Vi har vaeret med til Madens folkemode. Det var fedt — det kunne vi godt
lide. Man kom i snak med folk med fokus pa fodevarer. Selvom man arbej-
der med noget forskellige roller, sG modes man med andre, der har kzerlig-
hed for produkterne. Der var meget fokus pa planteproduktion, men der
var ogsd almindelige fodevarer. Der var bade folk fra kekkener, producen-
ter og landmeend. Der var forskellige debatter. Det gav en forbindelse mel-
lem landmaend og forbrugere. Det var det eneste vi har anbefalet andre.
Meningen var, at vi skulle have en stand — lave smd debatter — forberede
0s pa noget, vi kunne tale med andre om og fa forskellige synspunkter. Det
gav en nysgerrighed pa andre, og det var spaendende at dele viden.

Flere undervisere beskriver ligeledes, hvordan de har arrangeret ekskursioner i forbindelse med
klimaundervisning. En underviser fra gastronomuddannelsen fortaller fx om et undervisnings-
forlgb, hvor de pa lignende vis tager eleverne med ud til en producent allerede pa anden dagen af
deres undervisningsforlgb. Underviserne har planlagt, at gastronomeleverne skal starte deres ud-
dannelse i marken fremfor pa skolen, for at understatte et bredere brancheperspektiv hos ele-
verne. Underviseren forklarer, at skolen har opbygget et samarbejde med en gard, hvor flere hold
har vaeret pa besgg. Kort fortalt gar besggene ud p4, at eleverne deltager i arbejdet, fx hjalper de
med at luge. Som tak for arbejdet far de nogle grantsager med hjem. Underviserne beskriver for-
lobet pa denne méde:

Huvad er det, man traener? De leerer noget om sason og haost. Eleverne kom
med ud pd anden dagen af deres forlob. Det var en samarbejdsovelse. De
fik en gjendbner, og de kan dufte, de friske gronsager, altsd meget pa san-
serne ogsd. Derefter skal de sd laere at tilberede, og sd kan vi bygge oven
pd, og sd er det fra jord til bord. De taler stadig sammen om denne dag, og
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de lzerer, at det er hardt. Vi tager noget af det, de har af overskudsvarer pd
gdrden, sa vi ikke tager deres omsaetning med hjem.

Som det ses i denne beskrivelse, giver forlgbet, ifalge denne underviser, eleverne en viden om
“saeson og hest”, et afsaet for at samarbejde, sanselige erfaringer med ravarer samt muligheden
for at leere at arbejde med tilberedningen af overskudsvarer. Underviseren pépeger, at sidanne
erfaringer er med til at forme elevernes "mindset”, si de forstér, at fedevareproduktion ikke udger
“et endelost spisekammer”, som underviseren tilfgjer til sin forklaring.

Besgg hos leveranderer eller andre aktarer fra erhvervet giver eleverne konkret og til tider krops-
lig indsigt i de forsyningskaeder, der definerer deres erhverv. Under disse besgg far eleverne mu-
lighed for at se, rore og muligvis anvende konkrete lasninger og produkter. De kan med egne gjne
se og pé egen krop marke, fx hvordan materialer og révarer produceres, hvilket bidrager til, at
eleverne oplever klimaundervisning og -oplering som konkret og narvaerende. Brugen af ekskur-
sioner rummer altsa et potentiale, nar det kommer til at age elevengagementet i klimaundervis-
ning og -oplering.

Som underviser eller opleringsansvarlig skal man dog overveje, hvordan en ekskursion reelt bli-
ver til undervisning eller oplering. Sddanne tiltag rummer visse didaktiske udfordringer. En un-
derviser fra landbrugsuddannelsen beskriver nogle af disse under et interview:

Det handler om at finde de rigtige steder - og ogsa om at fa det brugt efter-
folgende. Engagementet, de moder ude, kan virkelig fG dem til at teenke og
forsta det. Og der er underviserens rolle ogsa at forberede eleverne godt,
fordi det, de ser, ikke nedvendigvis passer ind i elevernes forestillinger om
landbrug. Nogle gange har eleven en opgave, de skal lave derude. Nar de
har haft feelles opgaver pa holdet, sa bliver der snakket om det. Der, hvor
jeg selv fejler, er, at eleverne ikke er opsegende nok, og de forholder sig
mdske nogle gange lidt for passivt ift. at sperge. Sa ender det med, at lze-
reren star og sperger og forer dialogen.

Det kraever altsd, som denne beskrivelse viser, visse overvejelser, ndr man som underviser eller
oplaeringsansvarlig tager elever med pa en ekskursion. Som underviser papeger, sa er det forst og
fremmest vaesentligt at finde de "rigtige steder”. Det er altsd med andre ord kun nogle steder, der
er gode destinationer for ekskursioner. Her ma det fx veere vigtigt at finde et sted, hvor eleverne
faktisk kan deltage eller som minimum fa indsigt i, hvad der foregar. Derudover pépeger under-
viseren ogsa, at man skal sikre sig, at man arbejder aktivt med elevernes erfaringer fra ekskursi-
onen bade for og efter besgget. Slutteligt kan det, ifolge denne underviser, vaere vesentligt at for-
berede eleverne grundigt ved fx at give dem en konkret opgave eller sorge for, at de har forberedt
sporgsmal pa forhand. Dette kan bidrage til at mindske sandsynligheden for, at det blot er "laere-
ren [der] star og sparger og farer dialogen”.

Disse centrale didaktiske overvejelser er ligeledes relevante, ndr man som underviser eller oplee-

ringsansvarlig inviterer aktarer fra erhvervet ind i klimaundervisningen eller -oplaeringen. Dette
beskriver vi neermere i folgende sektion.
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6.4 Gaestelaereroplaeg kan give flere nuancer og gget validitet

Pa nogle skoler forsgger underviserne lgbende at invitere aktgrer fra erhvervet pa besgg i klima-
undervisning. Disse aktgrer kommer derved til at agere en form for gaestelaerer. Generelt set frem-
gar det, at elevengagementet styrkes, hvis klimaundervisning og -oplering aktivt forseger at ind-
drage aktorer fra erhvervet. Sddanne tiltag er samtidig med til at redefinere greenserne for det
leeringsrum, som eleverne mgder. Med andre ord kan man sige, at disse tiltag bidrager til at etab-
lere en form for hybride laeringsrum i klimaundervisning og -oplaring, hvilket ager elevernes
interesse for de relationer og sammenhaenge, der definerer deres erhverv.

Ofte er formélet med geestelaereropleeg at give eleverne indblik i en specialistviden eller erfaringer,
som underviserne ikke selv er i besiddelse af. En elev fra landbrugsuddannelsen fremhever dette
under et interview:

[...] nar vi herer om sadan noget som biogas, der er jo ikke nogen af lee-
rerne her, der ved det samme om det. Dem derude, de ved jo 10 gange mere
om det end en lzerer, der star og forklarer om det.

Som eleven her antyder, kan opleeg med udefrakommende eksperter give eleverne en oplevelse
af, at de far adgang til en mere dybdegiende og endda til tider mere valid viden, end den deres
undervisere besidder. En elev fra gastronomuddannelsen fortzller pa lignende vis, at en del af
den klimaundervisning, hun har modtaget, har bestéet af forskellige oplaeg fra gaestelaerere. Som
eksempel navner hun et bestemt besgg fra en fiskeleverander. Leveranderen fortaller bl.a. om
problematiske fangstmetoder. Eleven beskriver forlgbet pé folgende vis:

Det er fedt at fa gaestelaerere — der er nogle meget kompetente leerere pa
skolen, men man laerer bare meget af folk udefra. [...] Man kan godt
meerke, at nogle af laererne har skulle tillzere sig det med bzeredygtighed.
Sa er det fedt at fa yngre kokke ind, der har arbejdet med det i hele deres
karriere.

Eksperter udefra kan alts3, ifolge denne elev, tilbyde et mere aktuelt og dybdegdende perspektiv
pa, hvordan der i erhvervet konkret arbejdes med problemstillinger relateret til klima.

Generelt forteller eleverne om positive erfaringer med klimaundervisning, der indeholder opleg
fra geesteleerere. Det vakker elevernes interesse, at de mgder repraesentanter fra den virkelighed,
de er ved at uddanne sig til. Samtidig giver det en oplevelse af relevans, fordi disse repraesentanter
kan praesentere dem for den allernyeste viden og de allernyeste lgsninger. Ofte har de, som be-
skrevet i ovenstdende citater, en viden, der er langt mere specialiseret og opdateret end den, un-
derviserne er i besiddelse af.

Nogle undervisere veelger at henvise elever til alternative undervisningsmaterialer som fx film,
hvis det ikke er muligt at finde aktarer fra erhvervet, der kan bidrage med geasteoplaeg. En af un-
derviser fra gastronomuddannelsen fortaller, at hun har suppleret ekskursioner i undervisningen
med film:

Nu har vi et valgfag i baeredygtig hospitality, hvor vi tager ud og ser virk-
somheder. Nu taler jeg meget om etik og prover at ramme den vej igennem,
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og det kan de forsta. Jeg viser dem en video om produktion af g og kyl-
linger — det handler om at fa folelserne i spild, sd forstar de og husker.

Som dette viser, kan film, ligesom brugen af gaestelarer, anvendes til at give eleverne indblik i
erhvervets arbejde med problemstillinger relateret til klima (eller mangel p4 samme). Film kan,
som det muligvis ogsé er tilfaeldet i ovenstiende eksempel, veere serligt relevante, hvis det kan
vaere sveert at fi adgang til produktionsformer eller -anlaeg. Samtidig kan det ogsé tilbyde eleverne
et indblik i de dele af forsyningskaden, som er placeret langt veek rent geografisk.

Nar man som underviser inddrager gaestelaerere i klimaundervisning, betyder det ikke, at man
kan overlade styringen af undervisningen til dem. En gestelarer kan give et speendende indhold
i undervisningen, men underviseren er stadig ansvarlig for, at dette indhold transformeres til un-
dervisning. Her kan de overvejelser, som vi listede i forrige sektion, bringes i spil. Underviseren
skal altsd overveje, hvilket indhold geesteleeren kan bidrage med i relation til de centrale klima-
problemstillinger, der er fokus pa i undervisningsforlgbet. Desuden skal underviseren sikre, at
eleverne i forvejen har udarbejdet spargsmal til geestelaereren, samt understotte, at disse sporgs-
mal faktisk bliver inddraget i undervisningen. Yderligere ma underviseren samle op pa gaestelze-
reroplaegget og sikre sig, at eleverne tager relevant leering med fra undervisningen.

Som beskrevet i dette kapitel indebarer arbejdet med problemstillinger relateret til klima en stor
grad af kompleksitet, for hver gang, der er nye tiltag i et erhverv, vil der ofte veere en bagside, der
ogsa har behov for at blive belyst. I dette kapitel har vi peget pa at samarbejde med andre aktarer
fra erhvervet, fx elever fra andre uddannelser, samt ekskursioner og gaestelaereropleg kan vare
med til at understgtte eleverne i at forstd den klimakompleksitet, som arbejdet i deres fremtidige
erhverv er en del af.
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Den ”gronne trad” igennem
skoleperioder og leeretid

Samspil mellem lareplads og skole kan gge elevernes engagement i
klimaundervisning og -oplaering

Dette kapitel beskriver, hvordan samspillet mellem skole og leereplads pavirker elevernes enga-
gement i klimaundervisning og -oplering. Det danske erhvervsuddannelsessystem er indrettet
efter vekseluddannelsesprincippet, hvilket betyder, at eleverne i lgbet af deres uddannelse bevae-
ger sig mellem skole og oplering. De bevager sig med andre ord mellem forskellige leeringsare-
naer. Det er veldokumenteret i den danske erhvervsuddannelsesforskning, at de forskelle, ele-
verne oplever mellem skole og oplaring, kan skabe barrierer for leering, udvikling og trivsel (se fx
Louw 2015; J. Bisgaard 2018; V. Aarkrog & Wahlgren 2022). Det er derfor relevant at kigge neer-
mere pa, hvordan eleverne oplever skiftene mellem skole og oplaering i klimaundervisning og -
oplering.

Undersggelsen peger pé, at eleverne generelt set oplever en rekke diskrepanser i henholdsvis
skolens og leerepladsernes tilgange til arbejdet med klimaproblemstillinger. Nogle elever har be-
grenset adgang til opgaver, der knytter sig til sdidanne problemstillinger pa deres leereplads, hvor-
for skolens fokus pé disse problemstillinger kan virke irrelevant for dem. Andre elever har laere-
pladser, der er "foran”, og kan derfor opleve, at “det er gammeldags, det de leerer pa skolen”. Sko-
ler og leerepladser er med andre ord ofte ude af takt, hvad angér arbejdsopgaver og undervisning
med fokus pa problemstillinger relateret til klima. Kapitlet viser, hvad denne utakt indebaerer for
elevernes oplevelse af sammenhang og ansvar i forhold til det samlede uddannelsesforlgb. Sam-
tidig viser kapitlet, at et steerkere fokus pa samspillet mellem de forskellige leeringsarenaer kan
styrke den sammenhangende “grenne trad” i uddannelserne.

Kapitlet belyser forholdet mellem skole og leereplads i klimaundervisning og -oplering. Siledes
kigger vi bade pé leerepladsernes rekruttering af elever, og pa nogle elevers oplevelse af, at de kun
har begrenset adgang til opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima, pa deres
leereplads. Derudover beskriver vi ogsa de oplaringsansvarliges til tider kritiske tilgang til skoler-
nes arbejde med problemstillinger relateret til klima samt elevernes oplevelse af, at de har svart
ved at styrke leerepladsens fokus pa sddanne problemstillinger pa egen hénd. Slutteligt praesente-
res tre eksempler p4, hvordan den ”grenne trad” kan styrkes gennem et fokus pa tvergaende te-
maer i skoleperioderne, ssmmenhang mellem skole og opleering samt sammenhang mellem mé-
lene i de enkelte fag og mélene for svendepraven.
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7.1 Nogle elever skaber den "grenne trad” ved at sege sarligt
klimaorienterede leerepladser

Overordnet set viser undersggelsen, at der kan vere en tendens til, at leerepladser og elever med
interesse i problemstillinger relateret til klima sgger hinanden. Dette kan betyde, at elever, der i
forvejen er engageret i problemstillinger relateret til klima, har lettere ved at komme ind p4 leere-
pladser, der deler deres interesse. En elev fra gastronomuddannelsen forteller fx:

Men nogle restauranter vil ogsa veere klimavenlige, og det vil nogle restau-
ranter gerne have, at man ved noget om. De forventer det der, hvor jeg skal
hen i hvert fald, og andre steder inde i Kebenhavn.

Eleverne er i nogle tilfzelde, som denne elev fortaller, klar over, at den virksomhed, de soger le-
replads hos, har en serlig interesse i arbejdsopgaver, der knytter sig til klimaproblemstillinger.
Som eleven netop understreger, er nogle elever opmarksomme p4, at disse virksomheder forven-
ter, at eleverne bidrager til leerepladsens videre arbejde indenfor dette felt, hvilket nogle elever
maélrettet gar efter for at fi mulighed til at anvende og videreudvikle deres klimakompetencer.

Nogle lerepladser vaegter pa samme méde elevernes interesse i problemstillinger relateret til
klima hgjt. For dem kan det veere en afggrende faktor, nar de sager efter nye leerlinge. En oplee-
ringsansvarlig tilknyttet elektrikeruddannelsen forteller fx folgende:

Ide ansegningerne, vi far, er der mange, der taler ind i vores gronne profil.
Om de mener det lige meget, skal jeg ikke kunne sige, men ja, vi bruger det
1 rekruttering.

Elevernes interesse for klimaproblemstillinger indgar altsa hos denne leereplads som et parameter
i deres rekrutteringsarbejde. En opleringsansvarlig tilknyttet gastronomuddannelsen fortaller
ligeledes, at de tager en dialog med eleverne omkring deres interesse for sidanne problemstillin-
ger allerede ved ansattelsessamtalen for at undgé, at der sker et ”clash” mellem laerepladsens og
elevens interesser. Han siger det saledes:

Vi oplever ikke et clash. Vi taler med eleverne allerede ved ansaettelsessam-
talen. Det er noget vi laegger stor vaegt pd allerede fra start, sa eleverne
ved, hvad de gar ind til. Eleverne skal vaere med pa praemissen. Det bliver
ogsa lettere for dem, nar de kommer ud til andre steder.

Det er alts3, ifalge denne oplaeringsansvarlige, vaesentligt, at eleverne er "med pa preemissen” fra
starten. En anden oplearingsansvarlig tilknyttet gastronomuddannelsen kommer med en lignende
forklaring under et interview. For ham handler det dog ogsd om, at “elevens eget engagement
betyder, at de kommer med kompetencer, vi kan udnytte”, som han siger. Ifglge ham kan leere-
pladsens og elevens felles interesse i problemstillinger relateret til klima betyde, at eleven kan
have kompetencer, som lerepladsen med fordel kan udnytte.

Tendensen til, at leerepladser og elever med interesse i problemstillinger relateret til klima sager
hinanden, kan medvirke til, at der opstar en selvforsteerkende polarisering i lobet af elevernes
vekseluddannelsesforlgb. Med dette mener vi, at nogle elever i hgjere grad far indsigt i og mulig-
hed for at deltage i erhvervets arbejde med problemstillinger relateret til klima under deres ud-
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dannelse, mens andre elever muligvis helt undgér at stifte bekendtskab med sddanne problem-
stillinger, medmindre de magder dem pé skoledelen af deres uddannelse. Det kan veere relevant at
vaere opmarksom pa denne tendens, da flere af de elever, der har deltaget i undersoggelsen, for-
teeller, at de kun i begranset omfang arbejder med opgaver, der knytter sig til klimaproblemstil-
linger, pa deres lerepladser. Dette beskriver vi naermere i den folgende sektion.

7.2 Fire forhold pa leerepladsen kan udfordre elevernes adgang
til opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima

Flere af de elever, der har deltaget i undersogelsen, understreger, at deres leereplads ikke altid kan
give dem opgaver, hvor der er et tydeligt fokus pa problemstillinger relateret til klima. En elev fra
elektrikeruddannelsen forteller fx, at han ikke oplever, at han beskeftiger sig med siddanne op-
gaver i sin oplaering, da han er i leere pé et hospital. Konkret siger han falgende:

Interviewer: Far du mulighed for at arbejde med noget? AltsG varmepum-
per, solceller osv. i din lereplads?

Elev: Nej, det gor jeg ikke. Og det er fordi, jeg er ansat pa et hospital, sa vi
laver akutopgaver, sa det er faktisk ikke sG meget relevant i forhold til
klima. Et hospital har jo en anden form for forsyning, taenker jeg. Sa det er
1 hvert fald ikke noget, jeg arbejder med at saette solceller op og efterisolere,
som vi laerer her pd uddannelsen.

De opgaver, som eleverne skal lgse, mens de er under oplering, er, som denne elev antyder, dybt
athangige af leerepladsens opgaveportefelje. Som eleven her forteller, er han i opleering pa et
hospital, hvorfor han naturligvis ikke bliver sat til at "saette solceller op og efterisolere”.

Elever, undervisere og opleringsansvarlige peger tilsammen pa fire forhold, der pa tvers af er-
hverv kan begranse elevernes adgang til sidanne opgaver pa deres leereplads: eftersporgsel, gko-
nomi, viden, og lovgivning. I det folgende giver vi en mere uddybende beskrivelse af disse fire
forhold.

For det forste peger flere pa, at kundernes efterspargsel er central for, om deres laerepladser be-
skeeftiger sig med opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima. En elev fra elek-
trikeruddannelsen understreger dette, da han siger, at "Der bliver lagt hovedvagt pa, hvad kan
betale sig for kunden i kroner og gre. Og s er det jo kun gladeligt, hvis kunden ogsa er interesse-
ret i at passe godt pa miljoet”. Senere i interviewet kommer han med en uddybende forklaring:

Vi far sgu ikke solgt noget, hvis vi skal tage stilling til, at 90% af alle sol-
celler bliver produceret 1 Kina, sa vi skal finde et eller andet, der er lavet 1
Schweiz. Kan de levere noget? Kunden vil have det nu. Ellers sa er det bare
en anden, der szlger det til dem.

En oplaringsansvarlig tilknyttet temreruddannelsen understreger ligeledes, at hvis de "foreslar
et leekkert vindue af trae behandlet med linolie, s siger [kunden], at de finder en anden”. Som
disse forklaringer indikerer, s er kunderne ikke ngdvendigvis klar til at vente laengere eller betale
mere for klimavenlige lgsninger. En oplaringsansvarlig fra gastronomuddannelsen kommer med
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en lignende forklaring, men pépeger dog, i modsatning til de to forrige citater, at kundernes ef-
terspargsel ogsé kan vaere med til at skubbe pa en udvikling. Han siger saledes:

Det er ikke sG meget politiske beslutninger, der presser os. Det er mere vo-
res kunder. Vi har f.eks. taget oksekod ud af vores menu, og vi har ikke
oplevet eftersporgsel. Kunder kan godt f& det, hvis de betaler et klimabi-
drag. Men der har ikke veeret eftersporgsel.

Det fremhaves ofte, som her, at det i sidste ende er kunderne, der bestemmer en virksomheds
opgaveportefolje. Hvis kunden ikke vil vente pa solceller fra Schweiz, sa anvendes dem fra Kina i
stedet for, og hvis kunden ikke eftersparger oksekad, sé fjernes det fra menuen. Kundernes efter-
sporgsel fremhaves dermed som definerende for virksomheders opgaver og dermed ogsé for de
opgaver, eleverne mgder pé deres laereplads.

For det andet peger flere pd “gkonomi” som afgerende for, om eleverne mgder opgaver, der knyt-
ter sig til problemstillinger relateret til klima pa deres laerepladser. @konomi bliver ofte koblet til
kundernes efterspargsel. Men enkelte fremhaever ogsa en bredere forstéelse, da de fx fremhaever,
at leerepladsernes grundlaeggende incitamentsstruktur er gkonomisk orienteret. En elev fra tom-
reruddannelsen siger fx, at "I firmaet er det et nulpunkt. Det handler mere om gkonomi, nér vi
udnytter vores materialer, ikke sd meget klimaaspektet”. Senere i interviewet gentager han
samme pointe: Det handler om gkonomi, og at det er besverligt og tidskravende at bygge beere-
dygtigt”. En elev fra elektrikeruddannelsen understreger ligeledes, at gkonomi er det vaesentligste
parameter. I sin uddybende forklaring kommer han desuden ind p&, at han ogsa oplever, at han
er bedre kladt pa til at kunne vejlede i "hvordan man sztter” en lgsning op, samt "hvad det koster
itimen”, end i hvorvidt en lgsning er "fornuftig for miljoet”. Han forklarer det sdledes:

...jeg kan ikke fortzlle kunden, at det er rigtig fornuftigt for miljeet at
veelge solceller frem pa et vindmeller. Eller havmeller, eller A-kraftvaerker.
Det kan jeg ikke forteelle. Jeg kan forteelle, hvordan man saetter dem op, og
hvad det koster i timen. Og hvad de kan tjene pd det i timen.

Okonomi er altsa afgerende for virksomhederne, men er samtidig ogs4, ifelge denne elev, det,
eleverne primeert bliver uddannet til at radgive i. @konomi bliver derved ogsa afsettet for elever-
nes opgavelgsning pa leerepladsen, selvom en opgave muligvis ogsa kunne knytte sig til klimapro-
blemstillinger.

For det tredje fremhaver nogle, at virksomhedernes vidensgrundlag ogsd kan afggre, hvorvidt
virksomheden beskaftiger sig med og dermed kan give deres elever adgang til opgaver, der knyt-
ter sig til problemstillinger relateret til klima. Ifglge en elev fra tamreruddannelsen handler det
seerligt om, hvorvidt virksomheder har en ” bredere forstaelse for, hvad det vil sige, at vi bygger
baredygtigt”. Han forklarer det saledes:

PG min lzereplads er der mest et anekdotisk vidensgrundlag. Der er ikke en
bredere forstdelse for, hvad det vil sige, at vi bygger baredygtigt. Retorik-
ken er sGdan, at det sikkert giver et sundere indeklima. SG bruger man ma-
terialer, der er markeret baeredygtige. Men det fylder ikke sGdan meget.
Det handler mest om, at vi bare bruger de materialer, vi far udleveret.
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Pé nogle laerepladser er "vidensgrundlaget”, ifalge denne elev, kun “anekdotisk”, hvorfor arbejdet
med "materialer, der er markeret baeredygtige” foregar usystematisk og i begraenset omfang. Der-
med kan vidensgrundlag ogsa vere afgorende for, hvorvidt en virksomhed aktivt inddrager over-
vejelser om klimaproblemstillinger i deres opgavelgsning, og dermed ogsa om eleverne inddrages
i disse overvejelser under deres oplaring.

For det fjerde navner enkelte ogsi "lovgivning” som afggrende for, hvorvidt virksomheder ind-
drager overvejelser om problemstillinger relateret til klima i deres opgavelgsning. En elev fra tom-
reruddannelsen kommer ind pa dette under et interview, da han forklarer, at der i hans optik
mangler nogle "overordnede retningslinjer”. Han siger folgende:

Det store problem er, at materialerne ikke er godkendt, og der ikke er over-
ordnede retningslinjer. Det er jo et problem. Og fordi det ikke er godkendt,
bliver der ikke bygget meget med det, fordi det er et keempe ansvar. Og det
er svaert for virksomhederne sd at ga den retning.

Spergsmalet om “overordnede retningslinjer” handler, ifalge denne elev, om ansvarsfordelingen.
Det kan altsi, som eleven papeger, veere svaert for virksomhederne at arbejde med materialer, der
“ikke er godkendt”, da det vil indebeere “et kempe ansvar”. En underviser fra temreruddannelsen
kommer ind pa samme pointe og understreger i den forbindelse, at "mester” forst “flytter sig”, nar
“lovgivningen flytter sig”. Han siger folgende:

[Eleverne] bliver jo nysgerrige pa det, og vi skal skabe den nysgerrighed,
og hvordan de kan vare med til at forandre noget. Og mestrene er ikke
dem, der skaber nysgerrighed, han geor, som han plejer, sa det er skolen.
Mester flytter sig nemlig forst, nar lovgivningen flytter sig.

Ifelge denne underviser vil laerepladserne altsa forst *flytte sig” og dermed i hgjere grad beskeef-
tige sig med opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima, hvis lovgivningen pa
omrédet a&endres. Dermed bliver lovgivning afgarende for elevernes adgang til sdidanne opgaver.

Hvorvidt eleverne har adgang til opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima,
er altsd ikke blot et internt anlaeggende pé leerepladsen. Det handler ogsa om, hvad kunderne ef-
tersporger, hvad de gkonomiske rammer fordrer, hvilket vidensgrundlag virksomheden har, samt
hvordan lovgivningen pa omradet ser ud. Samtidig er det dog vaesentligt at holde fast i, at nogle
virksomheder i mindre grad lader sig begranse af disse fire forhold, da arbejdet med problemstil-
linger relateret til klima er en strategisk satsning fra deres side. Her bliver det sdledes anvendt
som et kriterie i deres opgaveportefglje. En opleringsansvarlig tilknyttet elektrikeruddannelsen
siger fx folgende under et interview:

Der er nogle opgaver, hvor vi siger nej. Hvis nogen bare vil have den bil-
ligste losning, men hvis der slet ikke er noget baeredygtigt i det, sa siger vi
nej. For vores vedkommende er vi first mover. Men vi kan ikke st og rabe
derude, og sd lave nogle af de darlige losninger. For sd er det jo green
washing.

Ifolge denne oplaeringsansvarlige har den virksomhed, hvor han arbejder, aktivt valgt at bidrage
til at lose nogle af de udfordringer, erhvervet star overfor, for at kunne reducere det samlede kli-
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maaftryk. Som en konsekvens heraf er der, ifolge denne oplaringsansvarlige, opgaver, som virk-
somheden fravalger at veere en del af, for de kan ikke "sta og rabe”, hvis de samtidig "lave[r] nogle
af de déarlige losninger”. Pa en leereplads som denne vil det formodentlig vere lettere for elever at
fa adgang til relevante opgaver, der tydeligt knytter sig til en problemstilling relateret til klima.

Nogle af de opleringsansvarlige fra virksomheder, der gerne vil vere foregangsvirksomheder,
fremhaever, at det grundlag eleverne har med fra skolen, kan begranse elevernes mulighed for at
deltage i losningen af opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima. Denne po-
inte uddyber vi i folgende sektion.

7.3 ”Eleverne synes jo, det er gammeldags, det de leerer pa
skolen”

Nogle oplaringsansvarlige har en kritisk tilgang til det, eleverne lerer pa skoledelen af deres ud-
dannelse. Nogle elever deler, ifolge de oplaeringsansvarliges udlegning, dette synspunkt, da ele-
verne synes, at “det er gammeldags, det de laerer pé skolen”, som en oplaringsansvarlig tilknyttet
elektrikeruddannelsen formulerer det. Han supplerer med folgende uddybning:

Min oplevelse er, at larerne ikke ved noget om baeredygtighed. Det bliver
vores opgave at rette eleverne ind, nar de kommer fra skolen. Skolerne ty-
der orerne fulde af, at de ikke har teknologien. Men den ledelse, der styrer
ude pa skolen, kan jo fa ressourcerne stillet til radighed, hvis de vil det nok.
Eleverne traeder naermest lidt tilbage pa skolen.

Ifelge denne opleringsansvarlige treeder eleverne “naermest lidt tilbage pa skolen”, da undervi-
serne pa skolen “ikke ved noget om beredygtighed”, og ledelsen fokuserer for meget pa, “at de
ikke har teknologien”. Den opleringsansvarlige tilfajer desuden, at undervisernes manglende vi-
den, i hans optik, er et resultat af, at de ikke bliver tilbudt de rigtige "redskaber”. En oplering-
sansvarlig fra en anden virksomhed tilknyttet elektrikeruddannelsen kommer med samme bud-
skab under et interview. Han understreger her, at "[eleverne] har ikke noget med fra skolen — de
bliver opdraget af svendene”. Ligeledes siger en opleringsansvarlig fra gastronomuddannelsen,
at "Hos os kommer eleverne ikke med sd mange kritiske vinkler. Vi er langt fremme. Vi tager dem
med péa rejsen”, hvormed han pa samme vis understreger, at laerepladserne tilbyder et mere op-
dateret indblik i arbejdet med problemstillinger relateret til klima end det, eleverne mader pa
skolen.

Nogle elever er til dels enige i de oplaeringsansvarliges kritik af skolerne, da skolen heller ikke i
deres optik i tilstraekkelig grad inddrager problemstillinger relateret til klima i undervisningen.
En elev fra elektrikeruddannelsen siger fx folgende under et interview:

Jeg synes ikke, det er noget, der bliver lagt vaegt pa, pa skolen. Det, som jeg
synes, man taler meget om, oplever jeg her, det er jo, hvor kan man spare
mest, hvor er det mest rentabelt i kroner og ere. Det er sjzldent, at vi taler

10 Det er vigtigt at understrege, at de skoler, som de opleringsansvarlige omtaler, ikke ngdvendigvis er de
skoler, der har indgdet i neervaerende undersogelse.
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om at redde traeerne i Amazonas. Altsa, det synes jeg simpelthen ikke... Vi
taler om, hvad koster det i kroner og ore.

Som det her fremhzves, tales der primaert om, "hvad [det] koster i kroner og ere” pa skolen, mens
der ikke bliver lagt veegt pa klimaproblemstillinger. I den forstand oplever denne elev ikke, at
skolen kleeder ham p4 til at arbejde med disse problemstillinger.

Det faktum, at nogle elever og oplaeringsansvarlige oplever, at eleverne "traeder tilbage pé skolen”,
strider delvist med den rollefordeling, skoler og oplearingssteder er blevet tildelt i forskningslitte-
raturen om de danske erhvervsuddannelser. Her peges der p4, at eleverne generelt set vil made
en "uddannelseslogik” eller "leeringslogik” under deres skoleophold, mens en “produktionslogik”
vil dominere pé leerepladserne (se fx Koudahl 2005). Ifalge ovenstdende beskrivelser kunne noget
tyde p4, at problemstillinger relateret til klima pévirker de roller, som skolen og opleringen er
blevet tilskrevet i forskningslitteraturen. Med andre ord indikerer udtalelserne fra henholdsvis
elever og opleringsansvarlige, at nogle elever oplever, at deres oplearingssteder er styret af en
udviklings- eller "laeringslogik”, mens skolerne i hgjere grad reproducerer den eksisterende viden
og dermed ogsa delvist lader sig styre af en "produktionslogik”.

Diskussionen om henholdsvis skolernes og virksomhedernes rolle i erhvervsuddannelserne bliver
ogsa bragt op i interviews med repraesentanter fra de faglige udvalg. En reprasentant fra et af
udvalgene siger fx siledes under et interview:

Mange vil gerne have, at uddannelserne gar foran, men i virkeligheden gar
de ofte bagved. Vi skal levere den arbejdskraft, arbejdsgiverne gerne vil
have.

Rollefordelingen mellem skole og oplering knyttes her til forholdet mellem uddannelse og ar-
bejdsmarked pa erhvervsuddannelserne. Ifglge denne repraesentant handler det om, at mange
gerne sa “at uddannelserne géar foran” arbejdsmarkedet, men ”i virkeligheden gar de ofte bagved”.
Dette faglige udvalg har dog gennem deres arbejde med problemstillinger relateret til klima for-
sogt at forskyde denne rollefordeling. Konkret siger hun:

Men nu er perspektivet, at vi skal stoppe [nogle af de her overvejelser om
gren omstilling] ind i undervisningen, sd eleverne ogsd kan vare nogle af
dem, der faktisk gar foran.

Som dette viser, har nogle faglige udvalgs arbejde med problemstillinger relateret til klima ogsa
affadt en revurdering af forholdet mellem uddannelse og arbejdsmarked. I deres optik skal ud-
dannelserne altsd ikke leengere blot levere arbejdskraft til arbejdsgiverne. De skal faktisk ogsa
drive en udvikling og serge for, at nogle af eleverne faktisk gar foran”. Dette viser pd interessant
vis, at erhvervsuddannelsernes arbejde med problemstillinger relateret til klima muligvis igang-
satter en storre samtale om de centrale dynamikker i den grundleggende struktur i uddannel-
serne.
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7.4 Elever kan ikke selv styrke laerepladsens fokus pa
klimaproblemstillinger

Blandt eleverne er der udbredt enighed om, at de ikke pa egen hind kan bringe klimakompetencer
i spil pa leerepladsen eller sikre, at der er fokus pé at udvikle disse kompetencer.

Arbejdet med at understatte og udvikle elevernes klimakompetencer kreever, at samtalen om eller
arbejdet med problemstillinger relateret til klima allerede i en eller anden udstraeekning eksisterer
pa lerepladsen. To elever fra forskellige temreruddannelser kommer ind pa dette under vores
interviews. De siger faolgende:

Det er svaert som leerling at komme ud i et firma og sa bare sige, at nu skal
der bygges baeredygtigt.

Det skal ogsa fylde noget pa leerepladsen og 1 firmaet, hvis det skal fylde.
Det nytter ikke noget, at jeg bare kommer og siger, at vi skal bruge bzere-
dygtige materialer.

Eleverne kan ikke, som disse to elever fremhaever, alene sté for at introducere eller styrke laere-
pladsens arbejde med problemstillinger relateret til klima. "Det skal ogsa fylde noget pa leereplad-
sen og firmaet”, som den ene elev understreger. En opleringsansvarlig fra en elektrikervirksom-
hed kommer pa sin vis ind pd samme pointe under et interview, da han understreger, at eleverne
gerne ma have et "baeredygtigt mindset”, men at arbejdet med problemstillinger relateret til klima
nok mest er noget, man “som virksomhed ger”. Han siger folgende:

Det kraever, at de har en forstdelse for, at det arbejde, de leverer, skal ud-
mentes i, at vi sparer energi for kunden. Genneralt skal man have det bae-
redygtige mindset, men det er mdske mere noget, vi som virksomhed gor,
men stadigvaek noget de skal tage del i.

Arbejdet med problemstillinger relateret til klima er altsd, ifolge denne oplaringsansvarlige, no-
get, som virksomheden som helhed skal arbejde med, hvorfor leerlinge ikke skal fore an, men tage
del i arbejdet.

Bade elever og opleringsansvarlige understreger, at det ikke altid bliver modtaget vel, nar en laer-
ling dukker op med nye erfaringer eller viden. En elev fra temreruddannelsen er serlig udtalt
omkring dette. Ifolge ham betragtes "leerlinge” mest bare som “en arbejdsressource frem for én,
der kan komme med ny viden til virksomheden”. Han forklarer uddybende, at det til tider kan
vaere udfordrende at skulle traede ind i den rolle. Han siger folgende:

Det er svaert, ndr man har faet noget viden [pa skolen]. Men ndr jeg siger
det til en svend, s bliver det bare fejet af. Svendene korer bare videre med
det, de plejer.

Det kan altsa, som det fremhaves her, udfordre arbejdspladsens vanlige hierarki, nar eleverne
forsgger at bringe ny viden i spil. I nogle situationer kan det blot ende med, at den viden, eleven
deler, bliver "fejet af”. En opleeringsansvarlig tilknyttet temreruddannelsen kommer ligeledes ind
pa denne udfordring. Hun siger folgende:
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Det er en sveer situation, ndr laerlingene kommer med mere eller ny viden
til mestre. Det skal man kunne handtere pd en god made, selv nar man har
en form for hierarki.

Det stiller med andre ord visse krav til leerepladsen, hvis de skal overkomme de barrierer, der kan
haemme elevernes mulighed for at bringe ny viden i spil. Samtidig, forklarer denne opleringsan-
svarlige, kraever det ogsa, at eleverne er lidt "fleksible” og fx ved, hvornér der er tid til spgrgsmal.
Hun siger siledes:

[eleverne] skal kunne veere fleksible og kunne omseaette, hvad der stdr i bo-
gen til den virkelige verden. Pa den made skal man kunne vaere lidt kritisk
overfor, hvad der f.eks. stdr i bogen. Det er godt, hvis de har den indstilling,
men man skal ogsa huske, at man er her for at lave noget, ikke kun for at
stille sporgsmadl.

Eleverne ma gerne, ifolge denne opleringsansvarlige, bringe deres nye viden i spil, hvis de husker,
at de ogsa skal veere "1idt kritiske overfor”, hvordan denne viden ser ud, nér den bevaeger sig ud af
leerebogen og skal anvendes i en konkret opgave. Eleverne skal samtidig huske, at de er pa lere-
pladsen for ”at lave noget” og “ikke kun for at stille spargsmal”. Eleverne skal altsd med andre ord
kunne dosere deres kritiske refleksioner og inputs korrekt, nar de er pa leerepladsen, sa det ikke
hammer deres deltagelse i arbejdet.

Selvom eleverne ikke pd egen hénd kan fa deres lereplads til at arbejde med problemstillinger
relateret til klima, kan de dog godt labende overveje, hvordan lerepladsen reelt set kunne arbejde
med disse problemstillinger. En repraesentant fra et fagligt udvalg kommer ind pa dette under et
interview. Han siger siledes:

Der er i praktikmalene nogle baeredygtighedsmdl- hvordan kan jeg gore
min arbejdsplads mere baeredygtig eller gron. Det er maske lidt diffust,
men eleverne skal tage stilling til, hvordan ger jeg min arbejdsplads mere
gron?

Elever kan altsd godt gennem deres praktikmal blive mindet om, at de lgbende skal overveje,
hvordan laerepladsen kan blive "mere baeredygtig eller gron”. Som repraesentanten siger, si er
dette "maske lidt diffust”. Derfor kraever det muligvis ogs4, at eleverne understgttes i denne op-
gave, nar de er pa skolen. Pa skolen behgver eleverne nemlig ikke at holde igen med deres kritiske
overvejelser, som de muligvis skal pa laerepladsen.

7.5 Den ”grgnne trad” gennem uddannelsen kan med fordel
styrkes

Pa tveers af de forskellige grupper, som vi har interviewet, snakker flere om, at der méaske med
fordel kunne arbejdes mod en tydeligere sammenhéeng i klimaundervisning og -oplaring. En re-
preesentant fra et fagligt udvalg kommer ind pa dette, da vi under interviewet drefter fremtidige
indsatser. Hun understreger, at "Om 5 ar er uddannelsen stadigveek i proces”, hertil tilfgjer hun,
at det nok ville veere en ambition, at der til den tid er "En gren streg hele vejen igennem uddan-
nelsen, sa det baeredygtige altid er med”. I hendes optik skal hele uddannelsen altsé pa forskellig-
vis inddrage eller arbejde med “det baeredygtige”.
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I interviews med eleverne star det tydeligt frem, at eleverne har forskellige oplevelser af, hvorvidt
der allerede er en sammenhang i den klimaundervisning og -oplaering. Eleverne peger her p4, at
sammenhang bide kan handle om en indholdsmassige sammenhang mellem skoleperioderne
og om sammenhangen mellem skole og oplaring. Dette bliver tydeligt i vores interviews med to
elever fra elektrikeruddannelsen. Den ene elev har generelt set en oplevelse af, at der har vaeret et
gennemgdende “fokus pa energibesparelse” pd uddannelsen, hvorfor han har oplevet en indholds-
meessig sammenhang i uddannelsen. Han fortaeller siledes:

Jeg synes faktisk, at alle modulerne, som denne her uddannelse er opbyg-
get af, har fokus pa energibesparelse. Og dermed ogsa hensyn til miljo, for
det haenger jo meget godt sammen. Vi lzerer jo og laver beregninger pd,
hvordan man skal og ber udskifte gloedepzerer til LED, som sparer penge
og energi. Jeg har ogsd pa et andet modul, et sdkaldt KNX-modul, som jeg
lige har afsluttet her for et par maneder siden, leert, at man ved en intelli-
gent styring af en bygning, eller moderne styring af en bygning, kan redu-
cere stromforbruget med op til 30 procent. Bare det, at man har et auto-
matiseret system. Her pd det modul, vi er pd nu, som netop handler om
clean tech, der laerer vi om, hvordan man isolerer bygninger, sGd man skal
bruge den mindst mulige energi til at opvarme dem. Samtidig vil jeg ogsa
lzere om, hvordan solceller som vedvarende energikilde bidrager til den
grenne omstilling, som vi er i gang med i gjeblikket.

Pa tveers af skoleperioderne har denne elev leert om forskellige aspekter af “energibesparelse”,
hvilket har gjort, at han oplever, at der har veeret en sammenhaeng pa tvaers af de forskellige sko-
leperioder pa hovedforlgbet.

Den anden elev fra elektrikeruddannelsen har ikke i samme grad oplevet en sammenhang i ud-
dannelsen. For ham handler den manglende sammenhang dog om samspillet mellem skole og
leereplads. "Der burde vaere et storre krav om sammenhaeng”, understreger han, "Der er ikke en
gang en snak imellem. Det er bare en indkaldelse i e-Boks og breve”. Han tilfgjer denne forklaring:

Jeg ved godt, at det her handler om, at vi skal leere at taenke abstrakt og
selvstaendigt, og vi skal selv kunne traffe nogle beslutninger, hvad skal
man gore? Men jeg synes egentlig ikke rigtigt, at det vi lzerer her pa skolen,
er noget, vi en til en kan bruge i virkeligheden. Jeg kan faktisk ikke rigtigt
kommet i tanke om noget. Selvfolgelig er der en almen forstdelse for Ohms
lov, og hvad er elektricitet og strem, og sddan noget af det her basisviden.
Men jeg synes, der er kaempe forskel pd, hvad vi lzerer 1 virksomhederne,
og hvad vi laerer pa skolen.

Selvom denne elev har forstaelse for, at skolen og oplaeringen ikke kan eller skal veere det samme,
er forskellen mellem de to, i hans optik, alligevel for stor. Som eksemplerne viser, s& har elever
fra selvsamme uddannelse forskellige oplevelser af, hvorvidt der generelt set er en ssmmenhang
i den klimaundervisning og -oplaering, som de har deltaget i, samt i deres uddannelse mere gene-
relt. Eksemplerne viser derfor ogsa, at ssmmenhang i en erhvervsuddannelse kan handle om flere
ting. Som de viser, kan det bade handle om at styrke sammenh&ngen mellem skoleperioderne,
eller om den overordnede sammenhang mellem skole og oplaering.
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Hvis man skal styrke sammenhangen i en uddannelse, er det ifolge flere af vores interviews ned-
vendigt at arbejde med flere forskellige former for sammenheng. I interviews giver enkelte un-
dervisere og reprasentanter fra faglige udvalg eksempler p4, hvordan dette kan gares. En under-
viser fra landbrugsuddannelsen fortzaller fx:
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Nar de har lavet projekter i undervisningen, leverer nogle elever deres pro-
Jjekter tilbage til praktiksteder. Det er forskelligt, om det er noget, der pas-
ser til leerepladsen, eller om de har den tilknytning til lzerepladsen. Det er
heller ikke alle praktiksteder, som kan tage ordentlig imod det.

Projekter, der laves pa skolen, kan altsa, ifglge denne underviser, med fordel bringes af eleverne
“med tilbage til praktikstederne”. Ifglge underviseren mader eleverne pa nogle lerepladser en
abenhed og nysgerrighed, mens andre steder kan have sveert ved at “tage ordentligt imod det”.

De falles interesser mellem laereplads og skole varierer. Dette viser, at arbejdet med at skabe en
faglig ssmmenhaeng i uddannelsen pé tveers af skole og leereplads kraever en faelles indsats. Skolen
eller underviseren kan ikke alene statte elevernes oplevelse af sammenhaeng.

Sammenhaeng saerligt i klimaundervisning og -opleering kan ogsa styrkes ved, at der i uddannel-
sens prover er et vedvarende fokus pa problemstillinger relateret til klima. En repraesentant fra et
fagligt udvalg beskriver, at dette har varet et fokus i udvalgets arbejde. Hun siger siledes:

Det har varet en mdlsatning 1 lang tid, men den bliver skarpet i sma
skridt. Men der, man har gjort mest, er helt klart pa skolen. Der er kommet
flere fag, hvor der er kommet nogle mal ind, og man har lagt nogle mdl ind
1 svendeproven. Her er gron omstilling lig med baeredygtighed. Det tzeller
fx point til svendeproven, hvor gode de er til at affaldssortere. Har man fx
en gryde, der koger uden ldg en hel dag, sa traekker det ned. Og ogsda fx ift.
ravareudnyttelse og energiforbrug. Det teeller med i svendeproven.

Ved at inddrage “gron omstilling” eller "baeredygtighed” i bade malene for de enkelte fag og for
den endelig svendeprove har dette faglige udvalg forsegt at fastholde et feelles fokus pa problem-
stillinger relateret til klima gennem hele uddannelsen. De har altsd med andre ord forsegt at
styrke den “grenne trad” i uddannelsen gennem en revurdering og precisering af uddannelsens
madl. Dette er séledes en anden made, hvorpa man kan styrke sammenhangen i uddannelsen.
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Metodisk tilgang i litteraturstudiet

Det internationale litteraturstudie

Vi startede vores litteraturstudie med at formulere en rakke sggetermer, der var relevante for
klimaundervisning og -oplaring i en erhvervsuddannelseskontekst. Da vi var mest interesserede
iat afdeekke studier, der havde til formaél at bidrage til den transnationale debat, inkluderede vores
segning kun engelske saggetermer. Efterfolgende grupperede vi sagetermerne i fire forskellige
blokke organiseret efter synonymer, variationer i stavning, forkortelser osv., som vi antog kunne
give lignende resultater, nar de blev anvendt i databaser. Samlet set omfattede de fire blokke s@g-
getermer relateret til:

1) Environmental education
2) Green skills

3) Vocational training,

4) Apprenticeship

Folgende databaser blev brugt i vores sggning: Education Research Complete, ERIC, Scopus, Brit-
ish Education Index, and Web of Science. Undervejs i vores sggning udfyldte vi en segeprotokol,
hvor hits i de enkelte databaser blev registreret. Vores indledende sggning gav i alt 881 hits. Disse
artikler blev efterfolgende gennemgaet efter folgende kriterier: sprog (engelsk), dubletter, ar
(1999 — 2022), empirisk funderede, samt fagfaellebedemt. Efter denne sortering var der 30 artik-
ler tilbage.

Efterfolgende udferte vi en sdkaldt meta-analyse af de 30 udvalgte artikler. En meta-analyse er
en analytisk strategi, der kan anvendes i komparative undersogelser af kvalitative studier. Nar
man folger denne strategi, rettes fokus mod konkrete ligheder og forskelle i kvalitative studier,
samt mere overordnede ligheder i argumentationsopbygningen (Se Noblit & Hare 1988 for ud-
dybning). Vi anvendte denne strategi med henblik pa at identificere forskelle og ligheder mellem
studiernes forstéelse af det, der pa engelsk defineres som environmental literacy, samt mellem
de didaktiske tilgange, som de enkelte studier undersgger.

Det nordiske litteraturstudie

Vores nordiske litteraturstudie er overordnet set baseret pa en systematisk litteratursegning. I
vores sggning brugte vi en bredere vifte af sggeord, end dem vi anvendte i vores internationale
studie. Segeordene blev desuden oversat til norsk og svensk. Falgende sggeord blev anvendt: kli-
maundervisning, baeredygtighedspadagogik, verdensmalsundervisning, miljgpadagogik, uddan-
nelse til baeredygtig udvikling, klimakompetence, handlekompetence, groanne kompetencer, er-
hvervsuddannelser, erhvervsskoler, erhvervsrettede uddannelser, vekseluddannelser, vekselud-
dannelsesprincip, praktik og laereplads.
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I denne seggning anvendte vi primaert folgende databaser: Danmarks Forskningsportal, Biblio-
tek.dk, UCViden.dk, DIVA (svenske forskningspublikationer), Cristin (norske forskningspublika-
tioner), samt Idunn.

Vores indledende sggning gav 224 publikationer. Disse blev efter samme systematik renset for
dubletter og lignende kriterier, som dem vi anvendte i det internationale studie. Efter denne sor-
tering var der 26 artikler tilbage. Af disse blev 12 artikler vurderet som relevante for undersggel-
sen. De nordiske studier inkluderede enkelte artikler og bager uden fagfellebedommelse, idet de
rummede perspektiver, der var helt centrale for undersggelsen, og kvaliteten blev vurderet til-
straeekkelig god.

Nationalt Center for Erhvervspadagogik Side 81 af 82



Elevengagerende klimaundervisning og -oplaring i Erhvervsuddannelserne
- Erfaringer fra skoler og laerepladser

© 2024 Nationalt Center for Erhvervspaedagogik, Kabenhavns Professionshgjskole

Citat med kildeangivelse er tilladt

Nationalt Center for Erhvervspadagogik Side 82 af 82



	Strukturer bogmærker
	 
	RESUME 
	Relevans og målgruppe 
	Centrale Pointer 
	Resultater 
	TEMA 1: Elever, undervisere og oplæringsansvarlige kan være alt fra klimaaktivi-ster til klimadebutanter 
	TEMA 2: Undervisere har gode erfaringer med at anvende problembaseret læring i klimaundervisning 
	TEMA 3: Eleverne vil gerne eksperimentere med nye materialer, arbejdsmetoder og beregningsformer 
	TEMA 4: God klimaundervisning og -oplæring er åben mod andre fag, virksomhe-der og aktører fra erhvervet 
	TEMA 5: Samspil mellem læreplads og skole kan øge elevernes engagement i klimaundervisning og -oplæring 
	Datagrundlag 
	KAPITEL 1 
	1.1 Undersøgelsens formål, forskningsspørgsmål & målgruppe 
	1.1.2 Forskningsspørgsmål & kernebegreber 
	1.1.3 Hvem henvender rapporten sig til? 
	1.2 Baggrund & relevans 
	1.3 Undersøgelsens design, metoder & datagrundlag 
	1.3.1 Undersøgelsesdesign & afgrænsning 
	1.3.2 Litteraturstudie 
	1.3.3 Kvalitative interviews 
	1.3.4 Kvalitetssikring 
	1.4 Rapportens struktur & læsevejledning 
	KAPITEL 2 
	2.1 Fra Uddannelse for Bæredygtig Udvikling til Klimaundervis-ning og -oplæring 
	2.2 Klimaundervisning og -oplæring i en erhvervsuddannelses-kontekst 
	2.3 Klimakompetencer 
	2.4 Engagement 
	KAPITEL 3 
	3.1 Blandt eleverne kan arbejdet med ”klima” både være en ”personlig interesse” og et ”nødvendigt onde” 
	3.2 Holdningsbearbejdelse kan være en væsentlig del af klimaundervisning og -oplæring 
	3.3 Undervisere og oplæringsansvarliges dilemma: Vi vil gerne ”præge” men ikke ”prædike” 
	3.4 Det kan være ”grænseoverskridende” at være debutant og underviser på samme tid 
	3.5 Eleverne vil gerne have nuancer og dele erfaringer på tværs 
	KAPITEL 4 
	4.1 ”Eleverne er ligeglade, hvis det bliver for fluffy” 
	4.2 Det er vigtigt for eleverne ”at fordybe os i det”, men tiden kan være en udfordring 
	4.3 Elevernes engagementet øges, når der arbejdes praktisk med konkrete og autentiske problemer i klimaundervisning 
	4.4 Konkrete og fagspecifikke problemer kan kickstarte ”frie”, ”kreative” og ”innovative” læreprocesser i klimaundervisning 
	4.5 Nogle elever har svært ved den selvstyring, der definerer PBL 
	KAPITEL 5 
	5.1 Spild skal reduceres og affald sorteres 
	5.2 Eleverne skal kunne ”forklare og sætte ord på” deres materialevalg 
	5.3 Beregninger giver ikke altid det endelige svar 
	5.4 Eleverne vil gerne se og røre ved nye materialer 
	5.5 Tre forhold begrænser elevernes mulighed for at arbejde med nye materialer i klimaundervisning 
	KAPITEL 6 
	6.1 Klimakompleksitet kræver ”360 graders-løsninger” 
	6.2 ”Den holistiske tilgang” kræver solide samarbejdskompeten-cer 
	6.3 Ekskursioner styrker både viden, sanselige erfaringer og samarbejdsevner 
	6.4 Gæstelæreroplæg kan give flere nuancer og øget validitet 
	KAPITEL 7 
	7.1 Nogle elever skaber den ”grønne tråd” ved at søge særligt klimaorienterede lærepladser 
	7.2 Fire forhold på lærepladsen kan udfordre elevernes adgang til opgaver, der knytter sig til problemstillinger relateret til klima 
	7.3 ”Eleverne synes jo, det er gammeldags, det de lærer på skolen” 
	7.4 Elever kan ikke selv styrke lærepladsens fokus på klimaproblemstillinger 
	7.5 Den ”grønne tråd” gennem uddannelsen kan med fordel styrkes 
	LITTERATUR 
	APPENDIX A 


