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Forord

Nar bgrn begynder i skole, har de alle gjort sig erfaringer med skriftsprog. De har
sikkert set foraldrene skrive og laese. Mange bgrn har ogsa selv deltaget i disse akti-
viteter og maske selv veeret med til at skrive indkgbssedler eller postkort. | daginstitu-
tionen har de muligvis talt om bogstaver, og under alle omstaendigheder har alle bgrn
mgdt skriftsprog omkring sig pa gaden og derhjemme. Mange kan skrive deres eget
navn, og nogle kan muligvis laese og skrive lidt selv. Bgrnene er saledes allerede i gang
med at leere, hvad det vil sige at saette sproget pa skrift — eller at satte tegn pa sprog.
Mange bgrn har erfaringer med mere end et skriftsprog. Det gaelder ikke mindst de

bgrn, der vokser op i flersprogede sammenhange.

Denne bog hedder Tegn pd sprog. Pa dansk er det sadan, at nogle ord hedder det
samme i ental og flertal. Det geelder bade ordet "tegn’ og ordet 'sprog’. Dette faeno-
men er vores udgangspunkt for at afsgge bgrns mgde med skriftsprog — i ental eller
flertal — og undersgge mulighederne for at udvikle literacypaedagogiske praksisser,

der tager hgjde for og inddrager bgrnenes forskellige sproglige erfaringer.

Bogen er blevet til som led i et leengerevarende forsknings- og udviklingsprogram
(2008-2014) og er baseret pa erfaringer fra programmets fgrste ar. Vi har i skolearet
2008-09 fulgt fem forskellige 0. klasser i forskellige dele af landet. Alle klasserne er
kendetegnet ved at rumme en sproglig mangfoldighed.

| denne bog praesenterer vi nogle konkrete analyser af udvalgte data fra programmet
i relation til en reekke forskellige temaer. Bogen indledes med et kapitel, der skitserer
det teoretiske grundlag og programmets design. | de fglgende seks kapitler (kapitel
2-7) praesenteres de forelgbige resultater af de aktiviteter, der var rettet mod at fa
indsigt i de enkelte bgrns skriftsprogsforstaelse og skriftsprogsbrug. Herefter fglger
ni kapitler (kapitel 8-16), der saetter fokus pa forskellige skriftsprogspaedagogiske
praksisser. Disse kapitler er primaert baseret pa observationer under og analyser af

undervisningsforlgb, der er gennemfgrt i de involverede klasser.

Vi haber, at bogen kan vaere til inspiration for alle, der arbejder med eller pa anden vis

interesserer sig for literacy i flersprogede sammenhange.

Kgbenhavn, 2010 — Forfatterne
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Kapitel 1
Tegn pa sprog — tosprogede bgrn lerer
at laese og skrive

Af Helle Pia Laursen

Denne bog handler om tosprogede bgrns mgde med skriftsprog og om (bi)liter-
acypadagogisk praksis. Naermere bestemt sattes der i en raekke kapitler fokus pa
fem-seksarige bgrns skriftsprogsforstaelse og skriftsprogsudvikling pa baggrund af
deres (skrift)sproglige erfaringer savel pa dansk som eventuelt pa andre sprog og pa
(bi)literacypraksisser, der sigter mod at tage hgjde for og inddrage bgrnenes (skrift)
sproglige erfaringer i den paedagogiske praksis, som den finder sted i fem forskellige
0. klasser forskellige steder i Danmark.

Literacy er et ord, der er svaert at oversaette til dansk, og som defineres pa stadig flere
mader og bruges i stadig bredere betydning. Kort fortalt er dette begreb knyttet til
brugen og tilegnelsen af skriftsprog. | moderne kommunikation anvendes skriftsprog
sjzldent alene, men er integreret i tekster, hvor ogsa andre modaliteter indgar, og
hvor skriften indgar i et komplekst samspil med billeder, diagrammer, lyd etc. Termen
literacy benyttes derfor ogsa i forbindelse med brugen af multimodale tekster, hvori
skriftsproget indgar sammen med andre fremstillingsformer som for eksempel foto-
grafier, tegninger, figurer og lyd. Derimod daekker det i denne bog ikke den udvidede
betydning, man finder i bindestregsord som for eksempel i computerliteracy, hvor
termen stort set bruges synonymt med at kunne et eller andet, hvad enten det har
noget med skrift at ggre eller e]. Hvor literacy nok er et kendt ord for de fleste inden
for uddannelsessektoren i dag, er der nok feerre, der har stiftet bekendtskab med
ordet biliteracy, der saledes har at ggre med brugen og tilegnelsen af to eller flere

skriftsprog.

Stgrsteparten af de studier, der har interesseret sig for literacypaedagogisk praksis i
daginstitutions- og skolesammenhaeng, har fundet sted i relativt sprogligt homogene
sammenhange, eller de har ikke specifikt sat fokus pa den flersprogethed og bilit-
eracy, der eventuelt har veaeret til stede (se fx Kjertmann, 1999; Perregaard, 2003).
Selv om disse studier ikke har rettet opmaerksomheden specifikt mod flersprogethed
og biliteracy, har de haft stor betydning for den indsigt, vi i dag har i de mere gene-
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relle aspekter af bgrns literacyudvikling og institutionelle literacypraksisser. Samtidig
synes der dog i lyset af den tiltagende debat om tosprogede bgrns sprog- og liter-
acytilegnelse at veere et patraengende behov for at fa en gget viden om tosprogede
bgrns mgde med skriftsprog og om daginstitutioners og skolers muligheder for at

tage hgjde for disse bgrns (skrift)sproglige baggrund i den paedagogiske praksis.

Tages der ikke hgjde for disse bgrns proglige baggrund og behov, vil der veere risiko
for, at man kommer til at overse, at ikke alle bgrn mgder i daginstitutionen eller i
skolen med ‘modersmalsfeerdigheder’ i dansk. Derved vil man nemt kunne komme til
at tage afsaet i, at det at leere at laese og skrive handler om at seette tegn pa sprog, man
i forvejen behersker, og at bgrnene kan lydere sig frem til ord, der er kendte for dem.
Men at man kan sige [s] — [ee] — [I] er ikke ngdvendigvis ensbetydende med, at man
ved, hvad en szl er, nar ikke man er vokset op med dansk som fgrstesprog. Det be-
tyder sa igen, at man maske i bedste mening kan komme til at fremme den situation,
at mange tosprogede bgrn bliver fremragende tekniske laesere, kan lydere ordene og
maske ogsa score rimelig godt i visse typer af laesetest i de sma klasser, men at de far
alvorlige vanskeligheder, sa snart de forventes at laese for at uddrage informationer
og forholde sig til forskellige typer af faglige tekster.

Samtidig vil der let ske det, at man kommer til at overse den (skrift)sproglige indsigt,
som bgrnene maske har med sig fra andre sprog, og at den sproglige mangfoldighed,
forskellige mader at udmgnte det alfabetiske princip pa i forskellige alfabetiske sprog
og helt andre mader at saette tegn pa sprog p3, ligger uden for det paedagogiske in-
teressefelt.

Internationalt eksisterer dog studier, der mere specifikt har beskeeftiget sig med
andetsprogs- og biliteracyaspekter i relation til en literacypaedagogisk praksis (se fx
Dworin, 2003; Robertson, 2002; Moll, Saez & Dworin, 2001; Manyak, 2001). Disse
studier peger alle pa betydningen af, at institutioner og skoler har indsigt i og bevidst
arbejder med at aktivere disse bgrns erfaringer.

Perspektiver pa literacytilegnelse

Literacy kan iagttages fra forskellige synsvinkler og ud fra forskellige forskningsinte-
resser og videnskabelige stasteder (se fx Holm, 2006). | denne bog anskues literacy-
eller skriftsprogstilegnelse grundlaeggende fra et socialsemiotisk perspektiv (Hodge &
Kress, 1988; Kress, 2001). Desuden traekkes der pa begreber og forskningsresultater
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fra socialinteraktionisk literacyforskning og fra New Literacy Studies. Dette bliver ud-
dybet i det fglgende.

Literacytilegnelse i et socialsemiotisk perspektiv

Semiotikken er en videnskab, der beskzeftiger sig med tegn og betydningsdannelse
(se fx Jgrgensen, 1993; Kjgrup, 2002). Jgrgensen (1993) sammenfatter det at operere
med et tegnbegreb som ”... at lade nogle vilkarlige fanomener — det vaere sig gen-
stande, tanker eller begreber — repraesentere ved nogle stedfortreedere, der derved
som "tegn’ pa faanomenet har den samme virkning pa nogle subjekter, som hvis fee-
nomenet selv var til stede (Jgrgensen, 1993:15).” Hvor semiotikken grundlaeggende
interesserer sig for tegnet og tegnsystemet i sig selv, undersgger socialsemiotikken
brugen af tegn i specifikke sociale situationer. Sproget er ét blandt mange tegnsyste-

mer. Andre tegnsystemer kan vaere billeder, gestik, mode og arkitektur.

Fra de er ganske sma, begynder bgrn typisk at interessere sig for det skriftsprog, der
er en del af deres omgivelser, og for hvordan de mennesker, der betyder noget for
dem, bruger skriften i deres hverdag. Inden for socialsemiotikken ses tilegnelse af
skriftsystemer som en proces, hvorigennem bgrn skaber betydning ud af den infor-
mation, der er tilgaengelig for dem i de sociale fallesskaber, de indgar i (Kress, 1997,
2001; Kenner, 2004 a & b). Socialsemiotikken understreger, at denne information ikke
bare absorberes af bgrnene, men at bgrnene derimod aktivt bearbejder og transfor-
merer den information, som omgivelserne tilvejebringer. Denne transformation op-
star, fordi bgrnenes fortolkninger ikke alene beror pa det input, de praesenteres for,
men ogsa udspringer af deres interesser og erfaringer som individer med en specifik

sociokulturel baggrund (Kress, 1997).
Heri ligger ogsa en forstdelse af, at bgrns mgde med skriftsproget foregar pa flere

niveauer pa samme tid. | nedenstaende model skitseres de forskellige lag, der indgar
i barnets mgde med skriftsproget (Laursen, 2008, 2009a).

10 TEGN PA SPROG



Semiotiske
praksisser

Figur 1. Niveauer i skriftsprogstilegnelsen (Laursen, 2008, 2009b).

Inderst i modellen er skrifttegnene og de kombinationer af skrifttegn, der udggr ord.
Men barnet mgder ikke bare tegnet som tegn, men ogsa som tekst, ligesom deres
egne eksperimenter med skriftsproget ogsa vil rumme eksperimenter med tekst.
Skrifttegnene indgar i — eller udggr i sig selv — en tekst. En tekst kan veere en hel
roman, eller det kan vaere et enkelt ord. | visse tilfaelde kan et enkelt bogstav ogsa
vaere en tekst i sig selv. Et P pa et skilt betyder for eksempel, at her ma man parkere,
og et M vil i en bestemt grafisk udformning vaere tegn pa, at du her kan finde en
McDonald’s. En tekst kan vaere baseret alene pa det verbale sprog, eller den kan besta
af en kombination af verbaltekst, tegninger, diagrammer osv. Sadanne multimodale
tekster vil udggre en stor del af den tekstverden, der omgiver barnet, og dermed
ogsa typisk vaere en del af det skriftlige repertoire, som barnet afprgver og udvikler.
Men heller ikke teksten kan anskues isoleret, men er en del af en social og semio-
tisk praksis. Barnets tidlige mgder med skriftsproget er ogsa et mgde med forskel-
lige semiotiske praksisformer. Tegnene og skriften indgar i en social ssammenhang.
Skriftsprogstilegnelsen er en social proces, hvorigennem barnet ikke alene opbygger
forstaelse af symboler som en integreret del af tekster, men ogsa bliver fortrolig med,
hvad skriftsproget bruges til, og med den sociale identitet de forbinder med anven-
delsen deraf.
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Literacytilegnelse i et socialinteraktionistisk perspektiv

Beslaeegtet med det socialsemiotiske perspektiv pa sprog- og skriftsprogstilegnelse
er det socialinteraktionistiske syn. For eksempel har Liberg (1993/2006, 1996) fra
et sadant forskningsperspektiv interesseret sig for, hvordan bgrns tidlige skrift-
sprogstilegnelse finder sted i et socialt samspil mellem bgrn og voksne. Med et citat
fra Andersson & Nauclér (1987) beskriver hun det socialinteraktionistiske perspektiv

saledes:

“Grundlzeggende for dette perspektiv er, at sproget primeert er til for kommuni-
kation, at sproget er en af flere dele af social kommunikativ adfaerd, og at barnet
tilegner sig sproget gennem interaktion med sine omgivelser. Det socialinterak-
tionistiske syn medfgrer, at man ikke ensidigt kan studere det sprog, som barnet
producerer. Man ma ogsd tage hensyn til, hvordan voksne taler med barnet og
0gsa til, hvordan bgrn taler med hinanden. Et sadan perspektiv indebeerer, at man
ikke kun forholder sig til evnen til at beherske de sproglige enheder som sddan —
at have et ordforrdd af en vis stgrrelse, at kunne producere satninger af en vis
leengde, at kunne underordne satninger osv. — men at man ogsd forholder sig til in-
dividets evne til at anvende sit sprog, at kunne markere sig sprogligt, dvs. individets
kommunikative evne. Barnet ma kunne argumentere for sin sag, stille spgrgsmal,
pavirke andre, udtrykke sine hensigter etc. overfor den eller de person(er), det taler
med” (Andersson & Nauclér, 1987, citeret fra Bjork & Liberg, 1996).

Feelles for et socialsemiotisk og socialinteraktionistisk perspektiv pa sprogudvikling og
skriftsprogstilegnelse er, at sprog og skrift forstas som sociale feenomener. Nar vi ta-
ler, skriver og laeser, og nar vi udvikler vores forstaelse af skriften som et tegnsystem,
foregar det i en social kontekst. Hvor socialsemiotikken fokuserer mere specifikt pa
tegnet og tegnsystemet, understreger det socialinteraktionistiske perspektiv i szrlig
grad sprogets rolle som social og kognitiv ressource. Skriftsprogstilegnelsen forstas
her som neaert forbundet med bgrnenes generelle sprogtilegnelse og den mundtlige

interaktion forud for og omkring skriften.

Literacy som social praksis

Nar skriftsprogstilegnelsen her ses som en proces, hvor bgrn skaber betydning ud
af den information, der er tilgaengelig for dem i de sociale faellesskaber, de indgar i,
bliver det ogsa relevant at interessere sig for de erfaringer, bgrnene har og Igbende
gor sig med skriftsprog uden for skolen, og for de opfattelser af og holdninger til skrift-
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sprogsbrug, der knyttes til brugen af skriftsprog i de sociale kontekster, bgrnene ind-
gar i. Dette har blandt andet vaeret genstand for forskningen inden for New Literacy

Studies, der anskuer literacy som social praksis.

Nar bgrnene starter i skolen, har de en raekke sociale erfaringer med skriftsproget
med sig, i og med at de har deltaget og deltager i en reekke ’literacy practices’, forstaet
som “general cultural ways of utilising written language which people draw upon in
their lives” (Barton & Hamilton, 1998:6). ’Literacy practices’ eller literacypraksisser er
genkommende mader at bruge skriftsprog pa, hvortil der knytter sig forskellige vaer-
dier, holdninger, fglelser og sociale relationer. Et klassisk eksempel er godnatlaesning,
som Heath (1982) har analyseret i sit studie af literacypraksisser i forskellige sociale
miljger i Carolina i USA.

Literacy forstas i den sammenhaeng som social praksis og som noget, mennesker ggr,
og altsa ikke som tekster, som mentale evner eller som et saet feerdigheder (Barton,
1994; Barton & Hamilton, 2003; Street, 1984; Holm, 2005, 2006).

“Literacy is primarily something people do; it is an activity, located in the space
between thought and text. Literacy does not reside in people’s heads as a set of
skills to be learned, and it does not reside on paper, captured as texts to be ana-
lysed. Like all human activity, literacy is essentially social, and it is located in the

interaction between people” (Barton & Hamilton, 2003:3).

En analyse af literacypraksisser i en given sammenhang bygger pa en identifikation
af sdkaldte ’literacy events’ eller literacybegivenheder samt af de opfattelser, der er
knyttet til dem, og den vaerdi, literacy har for den enkelte og tilskrives af andre.

Literacybegivenheder er konkrete observerbare begivenheder, hvori der indgar skrift.
Barton & Hamilton (2003:7) definerer literacybegivenheder som "activities where lit-
eracy has a role”, og Heath forstar en literacybegivenhed som “any occasion in which
a piece of writing is integral to the nature of the participants’ interactions and their
interpretive processes” (Heath, 1982:93).

Typisk vil en eller flere tekster veere centrale i aktiviteten, og der kan vaere samtale i

tilknytning til teksterne. Disse tekster kan have forskellige funktioner i en literacybegi-
venhed, og brugen af dem og forstaelsen af literacy kan have forskellig betydning for
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de forskellige deltagere i literacybegivenheden. Man kan saledes ogsa godt deltage i
en literacybegivenhed uden selv at laese eller skrive et eneste ord. | analysesammen-
hang indgar derfor en opmaerksomhed pa teksten, men ogsa pa hvad folk ggr med

teksten, og hvad disse aktiviteter betyder for dem.

Nogle literacybegivenheder er relativt formelt strukturerede og har mere eller min-
dre eksplicitte regler for processer og produktkrav, mens andre i hgjere grad er styret
af individuelle interesser og mal eller reguleret af sociale konventioner og mere ufor-

melle forventninger fra kammerater eller lignende.

Literacybegivenheder relaterer sig saledes til literacypraksisser, der hviler pa histori-
ske og sociokulturelle traditioner og forandrer sig med den samfundsmaessige udvik-
ling, samtidig med at de er formet af savel individuelle som sociale mal og interesser
(Barton & Hamilton, 2003). Dermed er literacybegivenheder ogsa formet af bestemte
organisatoriske og faglige forestillinger og af specifikke institutionaliserede relationer.
For literacypaedagogisk praksis er ogsa indlejret i en socialisering ind i en bestemt
institutionskultur, der blandt andet indebaerer en organisering af aktiviteterne, sddan
at bgrnenes opmaerksomhed og bevaegelser reguleres, og saledes at der etableres et
szerligt socialt rum med bestemte forventninger til lzerer- og elevrollen og bestemte

opfattelser af, hvad en god elevpraestation er.

De erfaringer med og forstaelser af literacy, som bgrn har fra de literacypraksisser
uden for institutioner og skoler, de har indgaet i og indgar i, vil ngdvendigvis praege
disse bgrns opfattelse af, hvad det vil sige at lzere at laese og skrive. Samtidig vil de
literacypraksisser, bgrnene mgder i institutioner og i skolen, spille en vaesentlig rolle
for deres forstaelse af literacy, ligesom det vil have betydning, hvordan institutionen

og skolen forholder sig til bgrnenes forskellige erfaringsbaggrunde.

Biliteracy

For tosprogede bgrn vil de sociale feellesskaber i stgrre eller mindre grad vaere karak-
teriserede af at vaere flersprogede, og mgdet med skriftsprog vil omfatte mgdet med
skrift pa flere sprog. Hovedparten af den internationale forskning, der har beskzeftiget
sig med bgrns ‘'emergent literacy’ har haft fokus pa det at lsese og skrive pa et spe-
cifikt sprog og i et specifikt skriftsystem (se fx Ferreiro & Teberosky, 1982; Teale &
Sulzby, 1986). Der eksisterer dog enkelte undersggelser af literacyudvikling i relation
til flersprogede bgrn.
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Disse studier viser blandt andet, at ‘emergent biliterate’ bgrn ofte involverer sig i
komplekse fortolkninger af forskellige skriftsystemer, og at de leder efter forskelle
og ligheder mellem de grafiske repraesentationer og de bagvedliggende principper i
skriftsystemerne (se fx Kenner et al., 2004). Ofte er b@rnene ogsa i stand til at forklare
forskellene, selvom de ikke udtrykker sig i lingvistiske termer derom, og selv om man
ogsa stgder pa hypoteser, der maske er relativt hjemmelavede.

Metasproglig bevidsthed

Derudover viser studierne, at den umiddelbare adgang til flere skriftsystemer synes
at stimulere bgrnenes metalingvistiske opmaerksomhed og deres overordnede for-
staelse af skrift som symbolsk repraesentation (se fx Bialystok, 2001). Bgrn, der vokser
op med flere sprog, kan saledes siges potentielt at have en metalingvistisk fordel,
idet deres umiddelbare adgang til flere sprog og flere skriftsystemer kan ggre det
nemmere for dem at se sproget udefra og dermed udvikle en metasproglig bevidst-
hed. | en undersggelse af 4- og 5-arige bgrns forstaelse af skrift viser Bialystok (1997)
blandt andet, hvordan bgrn med erfaringer med flere sprog og flere skriftsystemer
har lettere ved at forsta skriftens generelle symbolske funktion end etsprogede bgrn.
Det vil sige, at savel den gruppe af kinesisk-engelsksprogede bgrn og den gruppe af
fransk-engelsksprogede, der indgik i undersggelsen, hurtigere end gruppen af engel-
ske etsprogede bgrn forstod, at det skrevne ord er en invariant repraesentation af
dette ord.

Undersggelserne viser ogsa, at denne forstaelse af skriftens symbolske karakter og
andre ortografiske egenskaber ofte overfgres fra et sprog til et andet — at der altsa
finder en transfer sted (se fx Buckwalter & Lo, 2002). Ofte vil der dog vaere en periode,
hvor bgrnene kan have en hypotese om, at skriften er en neutral repraesentation af
sprog, og at det skrevne sprog er det samme, hvad enten det repraesenterer det ene
eller det andet sprog (Reyes, 2006).

Endelig er der studier, der beskriver, hvordan nogle flersprogede bgrn finder kreative
mader at kombinere forskellige skriftsprog pa i deres egen betydningsdannelse. Mor-
Sommerfeld (2002) har kaldt denne proces for sprogmosaik.

Transfer

For nogle af de bgrn, der vokser op med og tidligt far erfaringer med flere skriftsprog
i deres naermiljg, vil der veere tale om skriftsprog, der grafisk set ikke er markant
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forskellige, og som grundlaeggende bygger pa de samme principper. Det geelder for
eksempel dansk og tyrkisk, der begge skrives med det latinske alfabet. Grafisk set er
forskellen mellem dansk og tyrkisk skrift derfor minimal. Pa tyrkisk finder man ikke
bogstaverne &, ¢ og 3. Derimod har man andre bogstaver, som ikke er del af det
danske skriftsprog, nemlig bogstaverne ¢, g, s og 1. Begge skriftsprog bygger saledes
0gsa pa et alfabetisk princip, hvor et grafem — i princippet — repraesenterer et fonem.
For andre vil der veere tale om skriftsprog, der grafisk er markant forskellige, og som

maske ogsa bygger pa ganske forskellige principper.

Arabisk skrift er — som dansk — alfabetisk, men skrives med andre bogstaver. Samtidig
er det et konsonantisk sprog, hvilket betyder, at kun konsonanterne og de lange vokaler
skrives. De korte vokaler skrives normalt ikke, men kan gengives som diakritiske tegn,
hvilket de ofte bliver i forbindelse med begynderundervisning i lzesning og skrivning
(Hansen, 2004). Sinhala (eller singalesisk) er eksempel pa en skrift, som bade er grafisk
forskellig fra dansk, og som ogsa bygger pa ganske andre principper, i og med at det er
en syllabisk skrift, hvilket betyder, at et grafem svarer til en stavelse. Kinesisk er et an-
det eksempel pa en skrift, som bade adskiller sig grafisk fra dansk, og som ogsa hviler pa
andre principper. Kinesisk er en sakaldt logo-syllabisk skrift, hvilket indebaerer, at teg-
nene grundlaeggende er logografiske, saledes at hvert tegn repraesenterer et ord eller
et morfem, og at disse logografiske elementer kombineres med syllabiske elementer.

Jsd < TC]))

agac hane

Figur 2. Arabisk, tyrkisk, kinesisk, dansk og singalesisk skrift.

Udfordringen for de bgrn, der vokser op med flere skriftsprog, vil blandt andet vaere
at identificere, hvad der er vigtigt i hvert skriftsystem, og at overfgre deres viden om
et skriftsprog til det eller de andre. Her viser forskningen i udviklingen af biliteracy, at
tosprogede bgrn meget tidligt begynder at skelne mellem forskellige skriftsprog og at
engagere sig i at sgge og forsta de principper, de forskellige skriftsprog hviler pa (se fx
Moll & Dworin, 2001; Buckwalter & Lo, 2002; Kenner et al., 2004a; Reyes, 2006). Ofte
kan de ogsa med deres egne ord redeggre for konstituerende forskelle mellem skrift-
sprogene, selv om de maske ikke udtrykker det, som en uddannet lingvist ville ggre
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det. For eksempel har Kenner m.fl. (2004a) gennem seks case-studier i London vist,
hvordan 5-6-arige tosprogede bgrn med forskellig sproglig baggrund (henholdsvis
arabisk-engelsk, kinesisk-engelsk og spansk-engelsk baggrund) udvikler deres forsta-
else af de principper, der ligger bag forskellige skriftsystemer ved at skabe deres egne
fortolkninger af det input, de mgder i familien og i skolen. For at fa indblik heri bad
de blandt andet de seks bgrn undervise engelsksprogede jaevnaldrende i henholdsvis
arabisk, kinesisk og spansk og kunne herigennem se, hvordan deres forklaringer in-
deholdt specifikke sammenligninger af engelsk og de gvrige sprog og henvisninger til

flere af de saertraek, der karakteriserer arabisk, kinesisk og spansk.

Skriftens symbolske egenskaber
Man kan sige, at der er tre lag i forstaelsen af de principper, et givet skriftsystem hviler
pa (Laursen, 2008).

Skriftens generelle symbolske egenskaber

Skriftens specifikke symbolske egenskaber

Skriftens
sprogspecifikke
symbolske
egenskaber

Figur 3. Skriftens principper (Laursen, 2008).

Det gverste lag handler om at forsta skriftens generelle symbolske egenskaber. Det
vil sige forsta, at en skreven form altid repraesenterer det samme ord og at s-o-l ikke
pa et tidspunkt kan sta for sol og pa et andet for mane. Det er noget, der geelder for
alle sprog, og er et princip, der altsa er uafhaengigt af det givne sprog og det givne

skriftsystem.

Det naeste lag — skriftens specifikke symbolske princip — handler om de egenskaber,
hvormed sprog repraesenteres pa skrift. Nar det gaelder alfabetiske skriftsystemer, sa
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handler det for eksempel om at forst3, at et ord med mange lyde behgver flere bog-
staver end et ord med fa lyde. Dette princip er afhaengigt af det givne skriftsystem,
men uafhaengigt af det konkrete sprog. Det alfabetiske princip galder saledes bade
for det latinske skriftsystem og det kyrilliske skriftsystem.

Endelig er der det nederste lag — skriftens sprogspecifikke symbolske egenskaber—der
er de principper, hvormed det konkrete repraesenteres i skrift. Dansk og grgnlandsk
er for eksempel begge alfabetiske sprog, der skrives med det latinske alfabet, men
principperne for, hvordan man omsaetter lyd til skrift, er pa nogle punkter forskellige.
Er der pa dansk lydligt en lang vokal i et ord som a’et i hane, far det ikke betydning for
antallet af vokaler, mens man pa grgnlandsk vil markere vokallaeengden ved at skrive
to a’er. Det er for eksempel tilfldet i asaat (der betyder gulvklud), hvor den fgrste

a-lyd er kort og den naeste er lang.

Denne model kan veaere gavnlig i forhold til at fa indsigt i det, man inden for andet-
sprogsforskningen kalder transfer. Hvilken forstaelse af skrift vil kunne overfgres fra
et sprog til et andet? Uanset hvilket sprog man har laert at lsese og skrive p3, vil det
gverste lag vaere direkte overfgrbart. Har man lzert at laese og skrive pa et alfabetisk
sprog, vil hele det naeste lag ogsa vaere overfgrbart, hvis vi taler om et andet alfabe-
tisk sprog. Har man leert at laese og skrive pa et syllabisk sprog, der altsa er baseret
pa stavelser, vil store dele af det mellemste lag ogsa vaere overfgrbart, for ogsa her
har man en gang leert, at tegn repraesenterer lyd. Hvad man sa skal laere, nar denne
viden skal overfgres til et alfabetisk sprog, er, at repraesentationen ikke gaelder sta-
velsen, men enkeltlyden. Hvad angar det nederste lag, vil overfgrselsmulighederne
indsnaevres. Dog vil det vaere sadan, at har man for eksempel lzert at laese og skrive pa
tyrkisk, vil store dele kunne overfgres til dansk. | begge sprog skrives s-lyden som et s

og t-lyden som et t. Samtidig er der andre forskelle, der g@r sig geeldende.

For bgrn, der vokser op som simultant tosprogede og altsa stifter bekendtskab med
begge sprog og skriftsprog omtrent samtidig, vil der ikke vaere tale om en enkeltrettet
transfer, men en transfer, der er dobbeltrettet, saledes at overfgrslen af forstaelsen
af skrift kan ga begge veje.

Tegn pa sprog — tosprogede bgrn laerer at lzese og skrive

Artiklerne i denne bog er baseret pa forsknings- og udviklingsprogrammet Tegn pd
sprog — tosprogede bgrn laerer at laese og skrive. Dette program er rettet mod at ud-
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vikle laese- og skrivepaedagogikken i folkeskolen, sa den i hgjere grad sikrer de tospro-
gede elevers laese- og skrivetilegnelse, og at generere en viden herom, der er savel
forskningsbaseret som praksisorienteret. Det gennemfgres i et samarbejde med
VIA University College, University College Nordjylland, University College Lillebzlt,
Professionshgjskolen UCC, Danmarks Paedagogiske Universitetsskole — Aarhus
Universitet samt Arhus, Aalborg, Vejle, Odense og Kgbenhavns kommuner og er
finansieret af de naevnte kommuner og professionshgjskoler, DPU samt Integrations-
og Undervisningsministeriet.

Forsknings- og udviklingsprogrammets overordnede mal er:

e atfd indsigtitosprogede bgrns mgde med skriftsproget
e og afspge paedagogiske muligheder for at inddrage disse bgrns forudsaetninger

og behov i leese- og skriveundervisningen i indskoling og pa mellemtrin.

Det baserer sig pa international forskning og paedagogisk forsknings- og udviklingsar-
bejde i literacy pa et andetsprog (fx Kulbrandstad, 1998; Gregory, 2008) og biliteracy
(fx Moll, Saez & Dworin, 2001; Robertson, 2002; Kenner, 2004a & b) samt igangvee-
rende forskning i Skandinavien, fx: Danbolt & Kulbrandstad i Norge (se fx Danbolt &
Kulbrandstad, 2007), Axelsson i Sverige (se fx Axelsson, 2006) og Holm i Danmark (se
fx Holm, 2008).

Programmet rummer fem case-studier i fem forskellige kommuner — Kgbenhavn,

Odense, Vejle, Aalborg og Arhus. | hver kommune indgar en skole, hvortil der er knyt-

tet en forskningsmedarbejder. Programmet ledes af forskningslederen.
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Forskningsmedarbejder
Lektor Line Mgller
Daugaard , VIA UC

Eksterne
forskere

Forskningsmedarbejder
Lektor Ulla Lundqvist
ucc

Forskningsmedarbejder
Lektor Birgit Orluf
ucL

Forskningsleder

Helle Pia Laursen
ucc

Forskningsmedarbejder
Lektor Winnie @stergaard
UCN

Forskningsmedarbejder
Lektor Uffe Ladegaard
UCL

Figur 4. Oversigt over de fem case-studier.

Til programmet er knyttet en eller to kommunale konsulenter fra hver kommune, og

der vil endvidere Ipbende blive knyttet eksterne forskere ftil.

En samlet oversigt over deltagere i 2008/2009 kan ses i nedenstaende skema:
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Skole Kommu- Laesekon- Kontakt- Deltagere 2008/2009
nal kontakt- | sulent person pa
person skolen
Kgben- | Bla- Karen Karen Klaus Bgrnehaveklasseleder Hanne
havn gards- Esrom Maass Mygind, Jgrgensen, bgrnehaveklasse-
skolen Christensen skoleleder leder Tina Kiil, bgrnehave-
klasseleder Iman Al-Hayali,
bgrnehaveklasseleder Karin
Thorning
Odense | Humle- Claus Hanne Dorthe Boe | Bgrnehaveklasseleder Sonja
have- Quortrup Hermansen | Nielsen, Allsg, bgrnehaveklasseleder
skolen viceskole- Jesper Dam Rasmussen, DSA-
leder lzerer Iben Karlsen
Vejle Ngrre- Lene Vagt- Frank Kjeer, | Bgrnehaveklasseleder Rikke
marks- holm viceskole- Nielsen, bgrnehaveklasseleder
skolen leder Hanne Schon, DSA-laerer Mette
Schytz
Alborg Herningvej Helle Tobi- René Arnold | Bgrnehaveklasseleder Lena
Skole assen, Faten Knudsen, Nielsen, bgrnehaveklasseleder
El-lbari skoleleder Nazdar Boye, DSA-lzerer
Jeanette Nielsen
Arhus Sgnder- Karsten Marianne Rani Hgr- Bgrnehaveklasseleder Birthe
vangskolen Baltzersen Holst Niel- lyck, skole- Christensen, bgrnehaveklasse-
sen leder leder Anette Svendsen, laese-

vejleder Tina Nickelsen.

Figur 5. Deltagere i programmet pr. september 2008.

Dataindsamling og databehandling

En socialsemiotisk tilgang til literacytilegnelse indebzerer, at man interesserer sig for,
hvordan bgrn ggr brug af reprasentationelle ressourcer i deres betydningsskabelse,
og for, hvordan de fortolker og forstar de principper, der ligger til grund for skriften
og andre repraesentationsformer (Kenner, 2004a & b). Vi har sggt indsigt i forskellige
aspekter heraf gennem en raekke dataindsamlingsaktiviteter, rettet imod de enkelte
berns skriftsprogsbrug og -tilegnelse.

Nar tilegnelse af skriftsprog forstas som en betydningsskabende proces, hvor bgrn
traekker pa de kilder, de har til radighed i de sociale sammenhange, de indgar i, er
det i et forskningsmaessigt perspektiv interessant at se pa, hvad der sker i disse sam-
menhange, og hvad der sker, nar man pavirker disse sammenhange pa forskellig vis.
Det betyder dels, at interessen ikke alene rettes mod bgrnene selv og deres anven-
delse og fortolkning af skriften, men ogsa mod den sociale kontekst og de rammer
for skriftsprogstilegnelse, der gives her, samt mod samspillet omkring literacy mellem
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bgrnene og mellem bgrnene og de voksne, der omgiver dem. Dels betyder det, at
der i programmet indgar en reekke aktionsforskningsforlgb, hvor der tilrettelaegges

undervisningsforlgb, som sa videooptages og analyseres.

Analysen af interventionen har indtil videre primaert vaeret knyttet til at fa indsigt i

literacypraksisser, der:

indfgrer bgrn i skriftsproget som et saerligt semiotisk system,

e skaber rum for, at bgrnene kan aktivere den viden om skrift, de har — ogsa fra
andre sprog end dansk,

e tager hgjde for, at ikke alle bgrn mgder i skolen med ‘'modersmalsfaerdigheder’
i dansk,

e giver plads til, at bgrnene bruger deres samlede sproglige repertoire i skrift-

sprogstilegnelsen.

Aktionsforskningsforlgbene er videooptaget og analyseret ud fra forskellige fokus-
punkter. | vores analyse af dem tager vi afszet i en identifikation af literacybegivenhe-
der, der udvaelges og analyseres ud fra forskellige tematiske fokuspunkter.

Dette afsaet i literacybegivenheder giver os blandt andet mulighed for at se p3,
hvordan teksten og interaktionen om og omkring teksten spiller sammen, hvordan
skriften spiller sammen med andre semiotiske systemer, og hvordan forskellige sprog

eventuelt indgar i teksten og/eller i interaktionen om og omkring teksten.

Som led i analysen ser vi saledes pa, hvordan bgrnene i literacybegivenhederne in-
teragerer med, om og omkring skrift i samspil med andre repraesentationsformer,
og vi ser pa, hvordan andre sprog end dansk indgar i de tekster, bgrnene mgder og
producerer, og i bgrnenes interaktion om og omkring disse tekster (se figur 6).
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Interaktion

A

med om omkring
skrift

- i eventuelt samspil med andre reprasentationsformer
- og med eventuel inddragelse af andre sprog end dansk

Figur 6. Literacybegivenheden — analytisk fokus.

Nar det handler om interaktion med skrift, teenkes der pa interaktion, hvor det pri-
maere fokus er pa at anvende skrift til at laese eller skrive. Nar det handler om inter-
aktion om skrift, er det primaere fokus den interaktion, der handler om skrift, men
som ikke ngdvendigvis er rettet mod at anvende skriften. Og endelig er interaktion
omkring skrift den interaktion, som ikke ngdvendigvis er relateret til skrift. Disse tre
interaktionsformer kan i praksis selvfglgelig ikke adskilles. Nar bgrnene interagerer
med skrift ved at lzese og skrive, vil de normalt samtidig ogsa tale om skrift, og de vil

sikkert ogsa tale om alt muligt andet.
| det fglgende saettes der gennem en raekke tematiske kapitler fokus f@rst pa bgrne-

nes skriftsprogsforstaelse og skriftsprogsbrug og herefter pa interaktionen med, om

og omkring skrift i den literacypaedagogiske praksis.
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Kapitel 2
”Det er krusemaduller pa arabisk”
—endagi 0. klasse

Af Ulla Lundqvist & Birgit Orluf

Malet med denne dataindsamlingsaktivitet har vaeret at identificere literacybegiven-
heder og literacypraksisser i undervisningen og i den del af skoledagen, der ikke er
organiseret som undervisning. Det kan eksempelvis forega i legetimer eller i skole-
fritidsordningen. Identifikationen af literacybegivenheder og -praksisser pegede iszer
pa, at bgrnene ogsa er optaget af at udvikle deres forstaelse af literacy og biliteracy,
nar de bruger skriftsprog i uformelle sammenhange i de dele af skoledagen, der ikke
er organiseret som formel undervisning. | det fglgende praesenteres erfaringerne fra

dataindsamlingsaktiviteten ud fra fglgende tre spgrgsmal:

e Hvordan bruges literacy og biliteracy i klasserummets indretning?
e Hvordan praktiseres literacy og biliteracy af voksne og bgrn i undervisningen?

e Hvordan er bgrnenes brug af literacy og biliteracy i uformelle sammenhaenge?

Hvordan bruges literacy og biliteracy i klasserummets indretning?

Literacy findes i klasserummene pa flere mader. | indretningen
af rummet er der det danske alfabet, illustrationer til eventyr og
historier, forskellige spil, ure, ordkort, bgger m.m. Desuden er
der tekst, bgrnene selv har medbragt eller produceret; tekst pa
skoletasker, madkasser, bgrnenes tgj, deres navne pa kasser og

mapper. Bgrnenes erfaringer med biliteracy er ogsa repraesente-

ret, typisk hvor barnets navn er skrevet pa andre sprog end dansk
pa madkassen, skoletasken, eller hvor bgrnene har eksperimenteret med biliteracy
i uformelle sammenhange og ’legeskrevet’ pa andre sprog end dansk. Det synlig-
gor bgrnenes erfaringer med flere sprog end dansk, og det kan danne konkret ud-
gangspunkt for samtale om, hvilke erfaringer bgrnene har med eksempelvis engelsk,
arabisk, somali og andre skriftsprog. De voksne kan herigennem fa indsigt i bgrnenes
forstaelse og tilegnelse af literacy og biliteracy.
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| ét klasserum findes et smartboard, hvor boardets I i zr—ﬂ _I
symboler for anvendelse optraeder side om side

&
med bgrnenes eksperimentering med biliteracy. Pa @,L%\Eﬂ

fotoet har en dreng skrevet ‘bonicklas’ pa boardet. . O

universet®. Smartboardets tilstedeveaerelse i klasserummet giver bgrnene mulighed

Ovenover har han lavet en grafisk repraesentation
af noget, der sandsynligvis refererer til bionicles-

for pa egen hand at eksperimentere med literacy og biliteracy. Eksperimenter, der
samtidig kan give padagoger og leerere indsigt i bgrnenes brug af, erfaringer med og

forestillinger om skriftsprog.

Hvordan praktiseres literacy og biliteracy af voksne og bgrn i undervisningen?

L

Identifikationen af literacypraksisser viser, at blandt
andet aktiviteter som morgensamling og sang er
gennemgaende mader at organisere literacypraksis

som undervisning pa.

Morgensamling

"Hvilken dag er det?’-aktiviteten praktiseres som
en samtale ledsaget af ordkort pa dansk. Hensigten
med samtalen er at give bgrnene mulighed for at fa
overblik over dag, dato, maned, arstid samt over,
hvad der skal ske i Igbet af dagen. Denne praksis
stgtter bgrnene i at geette kvalificeret ud fra sammenhaengen og billedet og pa den
made udvikle kontekstbundne laesestrategier. Ordkortene danner desuden udgangs-
punkt for gvelser i at identificere initiallyd, finallyd samt antal af stavelser i det enkelte
ord. En literacypraksis, der understgtter bgrnenes skriftsprogstilegnelse pa mikroni-

veau i en kontekstbunden sammenhang.

Sang

Sang praktiseres med eller uden sanghzefte i alle fem klasserum. Nogle steder knyttes
denne literacypraksis sammen med samtaler om sangenes indhold. Et sted bruges
sang som en made at inddrage og udvikle etsprogede og flersprogede bgrns erfarin-

ger med biliteracy pa.

1 Bionicle er et narrativt legeunivers med helte- & skurkefigurer. Universet inkluderer PC-spil og en raekke

merchandise.
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Klassens flersprogede bgrneha-
veklasseleder, Iman, synger med
bgrnene pa arabisk og bulgarsk
— korte sange, der handler om at
begynde i skole og alfabetsange.
Et eksempel pa sang som konkret
literacybegivenhed er, nar Iman
indledningsvis giver bgrnene op-

gaven at geette, hvilket sprog hun

synger pa. Hun synger derefter
en sang pa bulgarsk, og klassen gaetter ud fra deres samlede sproglige repertoire. Ali
Hassan udelukker urdu, et sprog han praktiserer hjemme. ‘Forstar du, Ali Hassan?’,
spgrger Iman. 'Nej’, svarer han, og sa kan klassen udelukke urdu. 'Var det arabisk
eller somali?’, spgrger Iman. 'Nej’, siger Jacub og Maxamedamin, der har erfaring med
disse sprog. To bgrn med albansk som modersmal har genkendt ordet pantaloni, der
er den romanske pluralisform af bukser. Iman afslgrer, at sangen er bulgarsk.

Bagefter synger Iman pa arabisk. Storm, der har dansk som fgrstesprog, geetter det,
fordi han genkender ordet 'salaam’, der betyder ‘fred‘ og pa arabisk anvendes i forbin-
delse med hilsner.? Jacub konstaterer, at sangen er arabisk og handler om at begynde
i skole. Malet med at praktisere sang som biliteracy er at udvikle bgrnenes sproglige
bevidsthed i relation til, hvor forskelligt man kan udtrykke det samme pa flere sprog.
Samtidig giver aktiviteten bgrnene mulighed for at traekke pa erfaringer med flere
sprog end dansk. Det er sproglig opmaerksomhed, som tager udgangspunkt i bgrne-

nes flersprogede erfaringer.

Hvordan er bgrnenes brug af literacy og biliteracy i uformelle sammenhange?

Som naevnt indledningsvis peger identifikationen af literacybegivenheder og -praksis-
ser pa bgrnenes optagethed af at udvikle deres forstaelse af literacy og biliteracy, nar
de bruger skriftsprog i uformelle sammenhaenge i de dele af skoledagen, der ikke er
organiseret som formel undervisning. | det fglgende praesenteres bgrnenes brug af
literacy og biliteracy i uformelle sammenhange i relation til praksisser, der relaterer

til computerspil, bager og leg.

2 Eksempelvis kan vendningen ‘salaam aleikum’ — der oversat til dansk betyder ‘fred veere med dig’ —

anvendes som en made at sige ‘goddag’ pa.
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Teknologiens udfordringer og muligheder

Masud spiller computerspil pa internettet. Da spillet er slut, klikker han pa en grgn
bjaelke pa skaermen, hvor der star PLAY og er tegnet en pil. Forskningsmedarbejderen
spgrger, om han ved, hvad der star, og han svarer afkraftende. 'Hvordan ved du s3,
at det er der, du skal trykke?’, fortsaetter hun, og han svarer: ‘Sadan er det i de andre
spil, sa ved man det jo’. Gennem sin aktive udforskning af literacy og biliteracy pa
internettet udvikler Masud sin forstaelse af, hvordan man navigerer i multimodale
tekster. Han afkoder ikke teksten pa skeermen med udgangspunkt i det alfabetiske
princip, men han har udviklet en overordnet forstaelse af tekstens varierende frem-
treedelsesformer og indhold, der ggr, at han kan vaelge leesesti og deltage i praksissen

‘pc-spil’, der involverer bade literacy og biliteracy i komplekse tekstsammenhange.

Bgrnenes brug af trykte tekster

| uformelle sammenhange bruger bgrnene blandt
andet trykte tekster til at udvikle egen identitet som
skriftsprogsbrugere. Det ggr de blandt andet gennem en
praksis, man kan kalde ‘at laese tekster som de voksne’.
For eksempel bliver Sahar optaget af at bladre i hobby-

kataloger, efter hun har set bgrnehaveklasselederne ggre

det samme, mens de diskuterede indkgb til skolen.

.11."
R

- I“"\.J"—

| en legetime et andet sted er det Amin, Jacub og
Maxamedamin, der laeser i en bog om fortidsdyr pa ara-
bisk. Forskningsmedarbejderen spgrger, om de kan laese det, og Amin svarer: 'Nej, jeg
har jo somali... Jo, der er et sted, jeg kan lzese’. Han bladrer i bogen, indtil han finder
billedet af en abe. 'Der star abe’, forteeller han. "Hvordan vidste du det?’, fortsaetter
forskningsmedarbejderen. ‘Det ved jeg’, svarer han, ‘fordi Iman har fortalt mig det’.
Bgrnene er opmarksomme pa, at de ikke afkoder teksten med udgangspunkt i det
alfabetiske princip, men bruger kontekstbundne laesestrategier som for eksempel at
bruge billedet til at forsta ud fra sproglig ubunden viden om verden. At ’leese’ den
arabiske bgrnebog bliver for drengene en made at forsta og udvikle identitet pa som
brugere af literacy og biliteracy.

Eksperimenter med grafiske mgnstre og skrift

Et andet eksempel pa en literacybegivenhed, hvor barnet bruger biliteracy som en
made at tilskrive sig identitet som skriftsprogsbruger pa, er 'Mariams computer’. | le-

TEGN PA SPROG 27



3488 kaisasesieuia, | 8€timen har Mariam udfeerdiget, hvad hun selv kalder
M;__,,g.;;,uudn._“., bisk ter. Hun h der sig til forskni
= | g en arabisk computer. Hun henvender si orsknings-
ILf'LJ- h_) LJ u . p g ~ g
y - medarbejderen og forklarer: ‘Det er en arabisk com-
e ocogoo E .
e lnlehs Lo & puter, se — det er her, man skriver. Her er knapperne
ZRbope g
Eﬂ E'E,EE%E a gaa pa computeren, og heroppe kan du lzese, at det er pa
] oo
ety arabisk’. Adspurgt siger Mariam, at det, hun har skre-

vet, ikke betyder noget, men som det fremgar af eksemplet forneden, har hun skrevet
grundformen af bogstaverne b, t og n samt medial/finalformen af h pa arabisk?.

Bogstavets kontekstafhangige form

Universal Latinsk
Isoleret Final Medial Initial
) ) - RER e b
) ) o) O N t
V] V] U O u- n

Mariams eksperimenter med arabiske bogstaver viser, at hun er i gang med udvikle
sin forstdelse af det arabiske skriftsprog. Om denne forstdelse omfatter mere end
fascination, genkendelse og legende reproduktion af de fire konsonanters grafiske
udtryk, kreever en narmere udforskning. Mariams tegning og tilhgrende forklaring
viser desuden, at hendes brug og forstaelse af biliteracy er indlejret i en social sam-

menhang, hvor det at skrive pa computer pa arabisk indgar som noget centralt.

Som flere af de andre bgrn, der har arabisk som et af deres sprog, fortzller Mariam,
at hun ‘gar i arabisk skole’. ’At laese koranen’ er en (bi)literacypraksis?, mange elever
deltager i ved siden af den almindelige skoletid. Det er en praksis, der har betydning
for deres udvikling som skriftsprogsbrugere.

Det er krusemaduller pa arabisk
"Nur skriver krusemaduller pa arabisk’ er et andet eksempel pa en uformel literacy-

begivenhed, hvor et barns eksperimenter med biliteracy i en legetime kan give den

3 | det arabiske alfabet @ndrer konsonanten form, alt efter om dens placering i et givent ord er initial,
medial eller final. Tabellen skal lzeses fra hgjre mod venstre i overensstemmelse med laeseretningen pa
arabisk.

4 Bgrn med forskellige modersmal, blandt andet arabisk, somali og tyrkisk, fortaeller, at de laeser kora-
nen pa arabisk. Alt efter bgrnenes individuelle flersprogede erfaringer vil de gennem deres deltagelse i

denne praksis bruge deres flersprogede erfaringer i varierende omfang.
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voksne indblik i barnets forstaelse og brug af skriftsprog. Da legetimen begynder, gar
Nur spontant i gang med at skrive arabiske bogstaver med rgd og sort tusch. Som
fotoet af hendes tekst viser, har hun eksperimenteret med forskellige bogstaver. De
fleste gentager hun flere gange. Nur har i andre sammenhaenge vist, at hun kan skrive
forskellige ord og vendinger pa arabisk, men i denne situation har hun valgt ikke at
binde bogstaverne sammen. Hun har ogsa lavet en slags figurer eller mgnstre, bl.a.

trekanter, firkanter (bade store og sma) og noget, der kunne ligne et tree.

Forskningsmedarbejderen spgrger Nur, hvad hun laver, og hun svarer: 'Jeg skriver ara-
bisk til min mor’. Da forskningsmedarbejderen gerne vil vide, hvad der star, forklarer
Nur:’Det er arabisk, bare bogstaver, det er krusemaduller pa arabisk, det betyder ikke
noget’. Nurs fascination og forstaelse af det grafiske begraenser sig ikke til bogstaver-
nes arkitektur. Ligesom Mariam eksperimenterer hun med tegn, mgnstre og former,
hvoraf nogle tegn er arabiske bogstaver, andre blot tegn og mgnstre, der ikke umid-
delbart kan knyttes til et semantisk indhold. Som man kan se, har Nur skrevet en god
del af det arabiske alfabet. Hun eksperimenterer bl.a. med bogstavet #*, der lydligt
ikke er repraesenteret i det danske sprog. Nur forklarer forskningsmedarbejderen, at
bogstavet lyder ‘anderledes end dansk’ og demonstrerer, hvordan man udtaler det.
Hun viser pa den made dels, at hun kender det arabiske fonem, der knytter sig til
bogstavets grafiske fremtraedelsesform, dels at hun har opdaget, at der er lyde pa

5 Upaagtet at hun har spejlvendt bogstavets grafiske fremtraedelsesform.
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arabisk, der ikke findes pa dansk. Nur har opdaget det fonetiske princip pa arabisk, en
erfaring, hun kan treekke pa i sin tilegnelse af dansk skriftsprog. En videre undersg-
gelse af Nurs arabiske krusemaduller vil sandsynligvis vise skriftsprogsforstaelse, der
kommer til udtryk pa mange andre mader.

Opsamling

Centrale erfaringer fra aktiviteten 'En dag i 0. klasse’ er, 1) at bgrnene bruger — og
udvikler deres forstaelse af literacy og biliteracy i uformelle sammenhange, 2) at
bgrnenes eksperimenter med skriftsprog er indlejret i sociale kontekster, og at bgr-
nene bruger dem til at udvikle identitet som skriftsprogsbrugere. Erfaringerne under-
streger desuden den diversitet, der kendetegner bgrnenes erfaring med og gryende
forstaelse af skriftsprog i det enkelte klasserum.
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Kapitel 3
”Ma jeg tegne et bogstav?”
— nar bgrnehaveklassebgrn skriver lige, hvad de vil

Af Line Mgller Daugaard & Uffe Ladegaard

”Ma jeg tegne et bogstav?” Sadan spurgte Yosra under den anden dataindsamlingsak-
tivitet, hvor bgrnene i grupper pa fire-fem bgrn fik et blankt ark papir og en blyant og
blev bedt om at skrive lige, hvad de ville. Efterfglgende blev de bedt om at lese, hvad

de havde skrevet, og forskningsmedarbejderen talte med bgrnene om deres tekster.

Malet med aktiviteten var at fa et indblik i bgrnenes pro-
duktion og forstaelse af skrift ved starten af bgrnehaveklas-

sen for pa den made at afdeekke deres udgangspunkt for
skriftsprogstilegnelse. Inspirationen til aktiviteten kommer \

ne

fra Buckwalter & Lo: ”“Write anything you can’, a technique
described and used by Harste et al. (1984) in their research \
with emergent writers. In this task, a child is given a piece of
blank paper and a writing utensil then asked to write or pre-
tend to write anything they can write. After the child finishes,

the researcher asks the child to read what they wrote” (Buckwalter & Lo 2002:275).

Der var — ikke overraskende — stor forskel pa, hvordan bgrnene greb opgaven an.
Nogle skrev Igs fra start til slut, mens andre havde sveerere ved at komme i gang, og
enkelte bgrn skrev slet ikke, men tegnede. Pa tveers af disse individuelle forskelle
tegnede aktiviteten imidlertid et billede af bgrnehaveklassebgrn, der er i gang med
at tilegne sig grundlaeggende skriftsproglige principper, og som i flere tilfaelde bringer

viden om skrift pa forskellige sprog i anvendelse i deres leg med skrift pa flere sprog.

At udnytte de forhandenvaerende ressourcer — socialsemiotik i praksis

Gennem aktiviteten bliver det tydeligt, hvordan bgrnene udnytter de forhandenvaerende
ressourcer i deres skriveproces. Nogle lader sig inspirere af de alfabetplakater, der findes
i lokalet, mens andre skriver ord af fra penalhuse, bgger i lokalet og verdenskort. Et barn
tager en plastikplade med udstansede bogstaver frem fra penalhuset og bruger det som
stgtte til at skrive bogstaver, og et andet barn skriver ‘Arla Foods’ af fra en maelkekasse.
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Desuden bruger bgrnene i vid udstraekning hinanden som
ressourcer. Sahar skriver af efter Ken, sa der star '’KEN’ pa
hendes ark side om side med ord som FAR’, ’IS’ og 'KO’. Og
Mehdi ender med kun selv at fa skrevet Mehdi nederst pa

sit ark, men har til gengald pa bagsiden af arket noteret

en reekke bogstaver, som han har skrevet i sit forsgg pa at

hjeelpe Suhayla med at skrive sit navn.

Mens bgrnene skriver lige, hvad de vil, skaber de saledes aktivt betydning i det rum,
de befinder sig i, og de udnytter behaendigt de ressourcer, der findes i rummet.
Eksemplerne viser ogsa, at skriftlighed ikke (udelukkende) er et individuelt og kogni-
tivt faenomen, men i hgj grad ogsa noget, der udspiller sig i relationerne mellem bgrn
i en bestemt kontekst.

Optagethed af ord

Bgrnenes tekster afspejler forskellig grad af og

forskellige former for optagethed af sprog. Flere
EAH S Sl TRRFA) bgrn er eksempelvis optaget af ordet som sprog-

; - iﬁ rM— " i & lig enhed, og det markerer de i deres tekster gen-

nem anvendelse af forskellige strategier.

VAR ) | [ Ank | Amro har saledes valgt at lave firkanter om sine

I ) - ord for at markere graenserne mellem ordene,

r mens Farid opdeler i ord ved at seette en lodret
O A=Y streg.

L Vivian, der har kinesisk som modersmal og ved

andre lejligheder har vist, at hun allerede ved
starten af bgrnehaveklassen kan bade genkende og skrive en rakke kinesiske tegn,
saetter indimellem en prik for at adskille tegn fra hinanden (her efter det tredje tegn

leest fra venstre) og forklarer det med, at tegnene ”ikke ma klistre sammen”.

Optagethed af at ordne bogstaver pa linjer

Andre bgrn retter opmarksomheden mod at ordne deres bogstaver pa linjer. Det
giver sig hos Batol udslag i omhyggeligt ordnede raekker af bogstaver, som indimellem
adskilles af en vandret linje. Aya ordner ogsa sine bogstaver (og tal) pa en linje, og da
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bogstaverne er kommet til at skrane i en bue opad mod arkets hgjre hjgrne, ma linjen
naturligvis fglge bogstaverne.
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At skrive pa flere sprog

Selvom en stor del af bgrnene har et andet modersmal end dansk, veelger langt de
fleste af bgrnene spontant at skrive pa dansk. Markante undtagelser er Nur og Amani,
der begge skriver pa deres modersmal arabisk. Nur skriver en raekke forskellige arabi-

ske ord og forklarer ivrigt deres betydning for forskningsmedarbejderen og de gvrige
bgrn i gruppen:
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Amani skriver i stedet de fem fgrste bogstaver i det arabiske alfabet og forklarer,
at “det er ligesom ABC pa dansk”. Et andet sted skriver hun sit navn pa arabisk og
demonstrerer herved, at hun kender til de forskellige fremtraedelsesformer, de ara-
biske bogstaver kan have. Den arabiske skrift skelner
ikke mellem store og sma bogstaver, men til gengaeld
har hvert enkelt bogstav op til fire forskellige fremtrae-
delsesformer afhaengigt af, om det star alene, i starten,
midt i eller i slutningen af et ord. Desuden er lzeseret-
ningen pa arabisk hgjre-venstre. Maske er det denne

erfaring med direktionalitet, som Amani overfgrer, da

hun efterfglgende skriver forskningsmedarbejderen
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Uffes navn fra hgjre mod venstre med konsekvent spejl-
vendte bogstaver?

Bgrnene er saledes ofte opmarksomme p3, at nogle af
de sprog, de mgder i deres hverdag, skrives med andre
skriftsystemer end det latinske alfabet. Guled med so-
mali som modersmal forklarer, at man godt kan skrive
pa somali, men at det ser ud ligesom pa dansk. Det for-
spger han at forklare for forskningsmedarbejderen ved
f@rst at skrive sit navn nederst pa arket med rgdt. Oven
over hvert bogstav skriver han nu samme bogstav for pa
den made at anskueligggre, at man pa bade dansk og

somali anvender latinske bogstaver.

Saidah, der har arabisk som modersmal, forteeller, at
man godt kan skrive pa arabisk, men at det er sveert,
og at hun ikke helt kan huske, hvordan man ggr. Men
"det er ikke ligesom danskerne”, fastslar hun, og hun vil
i hvert fald ikke “tegne dem” sammen med sine danske
bogstaver. S3 hun vender papiret om og laver forsigtigt

et lillebitte arabisklighende tegn pa bagsiden, helt ude

ved papirets kant — og visker det herefter lynhurtigt ud igen. Det er tankevaekkende,

at de to sprog for hende repraesenterer sa adskilte verdener, og at den arabiske skrift-

verden tilsyneladende ikke hgrer hjemme i skolens univers.

Leg med skrift pa tveers af sprog

Hos andre bgrn findes der imidlertid stor lyst til at lege og eksperimentere med skrift

pa tveers af sprog. Kainat og Hela har begge pashto som modersmal, og i begge pigers

tekster finder man eksempler pa legeskrivning af enkeltbogstaver pa pashto:

AT 1 LA TN BTV BAL ek A
£l leh PNl A R = 2=
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y B SR CA N
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Gezhal eksperimenterer ogsa med sit modersmal dari, men hun leger ikke med de
enkelte bogstaver, men med det samlede skriftbilledes udtryk:

Gaia 5 Gl S 5 S Blal 5 o pdee sal ) aldl s al Al ala
LSS Lol 5 aiias lasy 5 Jie sl (Kea 2l il a8 L
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Sprogmosaik — at kombinere viden om skriftsystemer og skabe nye tegn

Et interessant eksempel pa, hvordan bgrnene i skriveaktiviteten traekker pa viden om
sprog og skrift pa tveers af sprog, findes i Farids tekst. Farid har primaert skrevet dan-

ske bogstaver, men nederst pa arket har han lavet et szerligt bogstav, nemlig et stort A

tilsat fire prikker fordelt over den gverste
halvdel af bogstavet. Han siger selv, at
det er lidt ligesom hans modersmal dari b

pa grund af prikkerne.

Og det har han ret i: Netop prikker er L
en vaesentlig del af skriftbilledet pa dari m

(ligesom det geelder for urdu, pashto og

arabisk). Prikkerne kan vaere enkelte, dobbelte eller tredobbelte, og de placeres enten
over eller under bogstavet. Desuden har de betydningsadskillende funktion, hvilket
vil sige, at det samme grundtegn aendrer betydning, alt afhaengigt af om der er prikker
eller ej, og hvor mange der er — praecis som det er tilfeeldet med A og A i det danske
alfabet.

| biliteracy-forskningen kaldes sproglige eksperimenter .

som Farids for sprogmosaik; en betegnelse, der blandt A e i

andet daekker over, at det tosprogede barn i den tidlige

skriftsprogstilegnelse kombinerer viden om modersmalets skriftsystem og malspro-
gets skriftsystem og derudaf skaber en ny form (Mor-Sommerfeld, 2002). | denne optik
kan Farids sprogmosaik bade betragtes som udtryk for leg med sprog og skrift og som
tegn pa aktiv tilegnelse af sprog og skrift. Farid er saledes i fuld gang med at saette tegn
pa sprog, og det er da ogsa hans sprogmosaik, der fungerer som logo for forsknings- og
udviklingsprogrammet “Tegn pa sprog — tosprogede bgrn laerer at laese og skrive”.
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Opsamling

Gennem ”Skriv lige hvad du vil”-aktiviteten har vi faet indsigt i (nogle af) bgrnehave-
klassebgrnenes mangesidige indgangsvinkler til skriftsprog. | deres fgrste skrivning
traekker bgrnene pa erfaringer fra en raekke kontekster som deres hjem, skolens un-
dervisning og de nzere omgivelser i den konkrete skrivesituation, og de bruger aktivt
hinanden i skriveprocessen. Desuden inddrager mange bgrn kreativt erfaringer fra
andre sprog end dansk. | aktiviteten demonstrerer bgrnehaveklassebgrnene séledes
ressourcer, der raekker langt ud over klassevaerelset og skolens skriftsprogsundervis-

ning, hvor fokus ofte alene er pa dansk skrift.

En vaesentlig udfordring for skriftsprogsundervisningen bliver saledes at give bgrnene
mulighed for at traekke pa deres samlede sproglige repertoire og erfaringsgrundlag
i skriftsprogstilegnelsen. | den forbindelse kunne en mulighed vzere at lade ”Skriv

|II

lige hvad du vil” og lignende abne skriveaktiviteter fungere som supplement til de
evalueringsformer, som i gvrigt anvendes i indskolingen til at afdaekke bgrnenes liter-
acykompetencer, idet aktiviteten synes at have et saerligt potentiale i forhold til at fa

indsigt i de tosprogede bgrns ressourcer og erfaringer med skrift — pa tvaers af sprog.
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Kapitel 4
”Arabisk er en bad, kinesisk er musik” — nar bérnehave-
klassebgrn udforsker tegn og skrift pa tveers af sprog

Af Line Mgller Daugaard & Winnie @stergaard

Som tredje dataindsamlingsaktivitet i 0. klasse havde vi tilrettelagt en sorteringsgvel-
se, hvor bgrnene i grupper pa tre til fire blev praesenteret for omkring tyve forskellige
kort, der alle repraesenterede tegn og skrift — fra det karakteristiske McDonald’s-M
over danske ord som ‘bus’ og ‘bgrnehave’ til enkle ord pa tyrkisk, arabisk og russisk,

skrevet med de respektive skriftsystemer.

Kortene blev lagt foran bgrnene, og herefter blev de opfordret til at taenke over, hvilke
kort der kunne hgre sammen. Malet med aktiviteten var at udforske bgrnenes gry-
ende forstaelser for sprog og skrift i forlengelse af biliteracyforskeren llliana Reyes’
papegning af, at ”[...] emergent bilinguals learn and develop their own ‘theories’ and
‘concepts’ about language and literacy from an early age” (Reyes 2006:267).

Vivar saledes interesserede i at afdakke, hvilke forstdelser af sprog og skrift bgrnene
i 0. klasse har, nar de starter i skole.

Aktiviteten forlgb forskelligt i de fem klasser —og fra gruppe til gruppe i samme klasse.
For nogle bgrn var opgaven tydeligvis abstrakt og til tider vanskelig at koncentrere sig
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om, men pa tvaers af klasserne og grupperne afdeekkede aktiviteten en hgj grad af
sproglig nysgerrighed knyttet til tegn og skrift. Bernene gik pa opdagelse i skriftspro-
get, lod sig fascinere af skrift og tegn og udforskede med stor fantasi skrift og tegn pa
tvaers af sprog.

Et kort vakte stor umiddelbar genkendelsesglaede hos bgrnene: Det karakteristiske
gule M pa rgd baggrund. Alle bgrnene genkender McDonald’s-logoet, men de ser
forskellige ting. Mange bgrn kobler direkte til deres personlige erfaringer og fortaeller
om deres besgg pa McDonald’s, mens andre bgrn ser bogstavet M. Mehdi siger fx, at
"der er et M ligesom i mig og Muhib”, og Fahad tegner et M i luften foran sig.

Kinesisk er musik — om sproglig fantasi knyttet til skrifttegn
Det kinesiske tegn for ‘and’ optager ogsa bgrnene. ”Ah, kinesisk” udbryder Muhib,
da han ser det, og herefter laver han kung-fu bevaegelser i luften, akkompagneret af
kung-fu-agtige lyde. | deres bud pa, hvad tegnet ligner og/eller betyder, viser bgrnene
stor fantasi. Yosra siger, at det er musik (hun taenker formentlig
pa noder), mens Samira og Emmelie haefter sig ved tegnets fgrste
del og siger, at det ligner et flag. Kenan ser derimod en brgdrister
i tegnet, og Christopher og Andreas diskuterer, om der er tale om
(ll‘ et menneske med en guitar eller et menneske med en walkie-
talkie. Mehdi forsgger at laese tegnet og siger, at der star ching-

chang-chung.

”Der er en pige, der gar i Libanon” — at skabe sammenhang

En anden form for fantasi demonstrerer bgrnene, nar de kobler forskellige piktogram-
mer. Kathrine parrer saledes kortet med McDonald’s og pikto-
grammet med dametoilet med den begrundelse, at “der er toilet
pa McDonald’s”. Nadia vaelger piktogrammet med dametoilet og
billedet af en nummerplade og forklarer: “Fordi der er en pige,
der kgrer bil”.

Samme Nadia, som har libanesisk baggrund, kombinerer lidt senere piktogrammet
med dametoilet med kortet med arabisk skrift, som hun tidligere har identificeret
som “Libanon”. Hun siger, at “der er en pige der gar i Libanon”, og Mehmet foreslar, at

hun ogsa tager kortet med nummerpladen, sa pigen kan kgre i bil til Libanon.
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| disse eksempler er det tydeligt, hvordan bgrnene bade sammen og hver for sig
konstruerer sammenhaeng og udvikler sma narrative forlgb med afseet i tegnene pa
kortene og saledes aktivt anvender deres mundtlige sprog i deres udforskning af tegn

og skrift.

”De her bogstaver kan jeg genkende” — om kendskab til danske bogstaver
Bgrnenes genkendelsesgleede omfatter ogsa de danske bogsta-
ver. “De her bogstaver kan jeg genkende”, siger Christian glad, da
han ser kortet, hvor der star ‘BUS’ med store bogstaver — et kort,

som mange bgrn udpeger som “dansk”.

Bgrnene demonstrerer i aktiviteten kendskab til danske bog- bernehave

staver pa forskellige mader og forskellige niveauer. Mange bgrn

er i stand til at benaevne et eller flere af bogstaverne i ‘BUS’, og
andre skelner mellem det store B pa 'BUS’-kortet og det lille b pa

‘bgrnehave’-kortet.

Det personlige forhold til skriften — mit bogstav

Bgrnenes genkendelse og identifikation af bogstaver
tager ofte udgangspunkt i det, de kender fra deres
eget navn og navnene pa familiemedlemmer og ven-
ner. Nadia tager eksempelvis kortet med det serbiske

ord *kupada’, der er skrevet med kyrilliske bogstaver.

Hun hzefter sig ved det spejlvendte N (som pa kyrillisk
reprasenterer en i-lyd) og siger glad: "Det er mit bogstav”. Ved siden af kigger Sholah
med, og sammen vender og drejer de kortet i et forsgg pa at fa N’et til at se mere

‘rigtigt” ud.

Et andet eksempel giver Nicklas, der gar i 0.B, da han ngje gransker det russiske ord
‘nepeso’. Han peger fgrst pa det indledende bogstav g, et kyrillisk D, og herefter pa de
felgende bogstaver (epe) og siger: “Hvis man fjerner den her (a) og alt det der (epe),
sa starder 0.B”.

Andre bgrn bruger pa samme made identifikation af enkelte bogstaver til at begrun-

de, hvorfor udvalgte kort hgrer sammen. Eksempelvis blev det somaliske kort (libaax)
parret med det tyrkiske (agac) og det serbiske (skupada) med det vietnamesiske (qua
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chudi) med den forklaring, at de alle indeholder A,

ligesom det russiske kort (nepeso) blev sat sammen
med det vietnamesiske (qud chudi) med henvisning
til det feelles O. Endelig blev kortene ’bgrnehave’ og
'BUS’ parret af Farid, fordi der — som han med stgrste

selvfglge forklarede — ikke var F i nogen af ordene.

Fascination af skrifttegnenes grafiske aspekt

Bgrnenes fascination af de forskellige skrifttegn er i mange tilfeelde knyttet til tegne-
nes grafiske aspekt. Mehdis interesse fanges af det russiske ord skrevet med kyrilliske
bogstaver. Gezhal mener, at det er dansk, men da Mehdi kigger naeermere pa det,
skriger han af grin, peger pa det fgrste bogstav (a, et kyrillisk D) og fniser: ”Prgv og kig
pa den her, det er da ikke dansk”.

Kort med ord skrevet med skriftsystemer, som er markant anderledes end den danske
udgave af det latinske alfabet, er genstand for stor interesse og nysgerrighed hos
bgrnene, og ord skrevet med disse skriftsystemer blev
ofte parret med bemaerkninger om, at kortene sa sjove
eller maerkelige ud, her eksemplificeret ved det kinesiske
tegn, georgisk skrift (3bgbo), arabisk skrift (_.I<ll) og thai-
landsk skrift (6iu13).

Enkelte bgrn gav sig i kast med avancerede undersggelser af grafiske seertraek ved de
forskellige skriftsystemer. Det ses fx, da Muhib, Gezhal og Mehdi undersgger kortet
med tyrkisk skrift (agag). Tyrkisk skrives med en seaerlig ud-

v gave af det latinske alfabet, der bl.a. indeholder en raekke
aga g bogstaver, som er velkendte fra det danske alfabet, men
som er tilfgjet diakritiske tegn over eller under bogstavet,

sadan som det er tilfeldet for bogstaverne g og ¢ pa kortet. Muhib mener, at det er
engelsk; Mehdi fastslar, at det i hvert fald ikke er dansk, og Gezhal uddyber: ”"Fordi
der er prikker oppe over”. Mehdi peger pa det diakritiske tegn over g og siger, at det
ligner en mund.

Det sete afhaenger af gjnene, der ser

Endelig var kortet med arabisk skrift genstand for stor opmaerksomhed og interesse
blandt bgrnene. Pa kortet star der <ll (al-kalb, ’hunden’). Den arabiske laese- og
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skriveretning er hgjre-venstre, og det fgrste bogstav fra hgjre
er sdledes | (alif). Herefter fglger d (laam), & (kaaf), d (laam) og ‘
< (baa). Y

Christian, hvis modersmal er dansk, siger umiddelbart om kortet, at det ma vaere en
bad, men fortseetter straks efter ”... men bade plejer ikke at have sadan noget der”,

idet han peger pa prikken under bogstavet < sidst i ordet.

Bgrnene med arabisk som modersmal genkender ordet som "arabisk” eller "arabisk
skrift”, mens flere bgrn med afghansk baggrund siger, at det er afghanske bogstaver;
Muhib med den tilfgjelse, at “arabere ogsa bruger det”. Nadia med pakistansk bag-
grund siger, at det er Pakistan, mens Nadia med libanesisk baggrund siger ”Libanon”,
da hun ser kortet. Endelig siger flere bgrn “koran” eller "koranen” om kortet med
arabisk skrift.

At fa gje pa bgrnenes erfaringer med skriftsprog

Bgrnenes reaktioner pa og laesninger af kortet med arabisk skrift afspejler saledes i
vid udstraekning deres forskellige erfaringer med og forhold til arabisk skrift. Og ikke
kun bgrn med arabisk som modersmal eller et modersmal, som benytter sig af en va-
riant af det arabiske skriftsystem (sadan som det fx er tilfaeldet for dari, farsi, pashto

og urdu), har et forhold til arabisk.

Det fremgik tydeligt, da Misba med somali som modersmal fik gje pa kortet med ara-
bisk skrift. Nogle minutter tidligere var hendes gruppe optaget af McDonald’s-kortet,
men Misba kunne ikke fa gje pad M’et og blev derfor drillet af de gvrige bgrn i gruppen.
Siden var hun noget tilbageholdende, men pludselig tager hun kortet med arabisk
skrift ud af handen pa Nuradiin, ser opmarksomt pa det arabiske ord og siger sa med
fast stemme ”Der star alif og baa”, mens hun peger pa de respektive bogstaver. Alif
og baa er de fgrste bogstaver i den arabiske alfabetremse, og Misbas identifikation
af de to bogstaver bliver nu startskuddet til, at Misba sammen med de gvrige bgrn i

gruppen i kor fremsiger hele det arabiske alfabet

Misbas eksempel er interessant, fordi aktiviteten i hendes tilfeelde afdaekkede et
hidtil uset og uudnyttet potentiale. Oven i kgbet er den viden om skrift, som Misba i
eksemplet demonstrerer, ikke knyttet til hendes modersmal somali, som man maske
kunne forvente, men til et tredje sprog, arabisk, der tilsyneladende spiller en rolle og
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har en funktion i hendes hverdag — i Misbas tilfalde er det formentlig brugen af skrift
som social praksis i Koranskolen, som trakkes ind i skolerummet. Misbas eksempel
kan saledes tjene som en pamindelse om, hvor vigtigt det er at fa gje pa og at komme
tet pa barnenes konkrete sproglige erfaringer og praksisser.

Opsamling

Gennem sorteringsaktiviteten har vi faet indsigt i nogle af de literacy- og biliteracy-
erfaringer, som bgrnene har med i skole, nar de starter i 0. klasse. Pa tvaers af klasser
og grupper har vi kunnet spore en villighed til at udforske tegn og skrift og en hgj
grad af sproglig opmaerksomhed, sproglig nysgerrighed og sproglig fantasi knyttet til
tegn og skrift pa tvaers af sprog. Aktiviteten giver saledes anledning til at overveje,
hvordan man som paedagog, leerer eller forskningsmedarbejder kan fa indsigt i, hvor-
dan bgrnenes erfaringer med og forstaelser af sprog og (bi)literacy udvikler sig, og
hvordan viden om disse erfaringer og forstaelser kan inddrages i den padagogiske
praksis omkring bgrnene. Pa en af de fem skoler stod netop disse spgrgsmal centralt
i tilretteleeggelsen af det fgrste aktionsforskningsforlgb i 0. klasse. Erfaringerne fra
dette forlgb formidles i kapitel 10.
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Kapitel 5
”Vi skal prgve at bruge vores ankel” — bgrnehave-
klassebgrns forestillinger om at laese og skrive

Af Line Mgller Daugaard, Ulla Lundqvist & Winnie @stergaard

"Vi skal prgve at teenke. Vi skal prgve at bruge vores ankel”. Sadan sagde Farid, mens
han pegede pa tindingen og lod forsta, at det var hjernen, han henviste til. Udsagnet
er Farids svar pa, hvad der sker, nar man laeser og skriver. Dét og en raekke andre

spgrgsmal indgik i de bgrneinterview, som blev gennemfgrt pa de fem skoler i januar

2009, hvor bgrnene var godt halvvejs gennem 0. klasse.

Bgrneinterviewene blev gennemfgrt af forskningsmedarbejderen og fandt sted i
par. Malet med bgrneinterviewene var at fa indblik i b@rnenes forestillinger om
(bi)literacy, som de kom til udtryk i samtalen med forskningsmedarbejderen, og i

bgrnenes og hjemmets (bi)literacypraksisser, som de opleves af bgrnene. Som optakt

til bgrneinterviewene var bgrnene blevet bedt om at lave
en tegning af sig selv i en situation, hvor de laeser eller
skriver. Pa Hassans tegning ser man Hassan selv, som star
ved siden af vasken i klasselokalet. Pa gverste hylde star .
drengenes krus og pa nederste hylde pigernes krus — alle
med bgrnenes navne pa. Skriften er pa drengenes krus
angivet med grgnt. Hassans tegning afspejler saledes
hans forstaelse af en literacybegivenhed, der har betyd-

ning i hans hverdag: Man ma kunne lase for at vaelge det

rigtige krus, nar man har brug for en tar vand.
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Bgrneinterviewene blev gennemfgrt med afsaet i en abent formuleret spgrgeguide,
der deekkede fglgende temaer:

¢ HVORDAN ggr man, nar man laeser og skriver?
e HVORFOR skal man lzere at leese og skrive?

e HVAD kan man lzaese og skrive?

¢ HVOR kan man laese og skrive?

e HVEM kan man lzese og skrive sammen med?
e HVILKE SPROG kan man laese og skrive pa?

| det fglgende giver vi gennem eksempler pa bgrnehaveklassebgrnenes egne udsagn
et indblik i bgrnenes forestillinger og erfaringer knyttet til laesning og skrivning, sadan

som de kom til udtryk i bgrneinterviewene.

At laese er at teenke

Som det fremgar af Farids udsagn om ngdvendigheden af at bruge ankelen, nar man
leeser, er det at leese og skrive for mange af bgrnene i de fem 0. klasser teet forbundet
med at taenke. Som Kenan siger: "Nar jeg laeser, teenker jeg. Jeg teenker rigtig meget”.
Fahad supplerer og siger, at det ogsa er ngdvendigt at bruge sin fantasi, nar man lze-
ser. Og som det fremgar af Muhib og Christians udsagn, er bgrnehaveklassebgrnene
opmarksomme pa, at man kan traekke pa forskellige strategier, nar man laeser og
skriver:

Ndr man synes, der er noget, der er svaert at laese, ndr man gdr i 0., sé man kan sige

oh gh @h ssso ssso. SG kommer det sadan, sG kommer slutningen. (Muhib)

Der er noget, du ikke kan gaette ved det. Du kan ikke geette, at man ogsa skal have
lidt tadlmodighed og vente lidt og sd lige taenke sig om lidt med at laere at laese og

sd skal man saette bogstaverne sammen ogsa sadan ligesom “den’ og han’ og ‘en

og ‘de’, men ‘de ’ det staves ikke D-1, det staves D-E. (Christian)

Nar man laeser, bliver man klog

Nar det geelder formalet med at laere at lzese og skrive, forbinder mange bgrn laese- og
skrivefeerdighed med hgj prestige, og det at veere god til at leese og skrive konstrueres
som centralt for at blive opfattet som dygtig i skolen. Pa spgrgsmalet “Hvorfor skal

man leere at laese og skrive?” svarer bgrnene eksempelvis:

44 TEGN PA SPROG



“Vi skal blive klog.” (Yunis)

“Vi skal blive gode.” (Fahad)

”Sa man bliver bedre, sG man fdar en medalje. Eller hvad?” (Vivian)

“Man bliver klog. Sa kan man fa en ynd- en u- en uddannelse (fniser forlegent). Det

er sveert at sige.” (Gezhal)

Som det fremgar af Gezhals udsagn, ser nogle bgrn allerede midt i bgrnehaveklassen
en tet sammenhang mellem laese- og skrivefaerdighed og fremtidige uddannelses-

muligheder.

N&r man laeser, er man stor — maske voksen

Hvis man bare sidder hele dagen, laerer man ikke at lzese. Man kan lzere, hvordan
man spiller kort, man kan ogsa blive videnskabsmand, hvis man bruger computer.
(Storm)

Det at lzese og skrive forbindes saledes med voksenlivet — pa godt og ondt. Storm
mener, at man kan blive fyret, hvis man ikke laeser godt, og han understreger ogs3, at
leese- og skrivefaerdighed ikke kommer af sig selv. Hvis man investerer tid og energi i

at lzere at laese og skrive, kan man til gengaeld drive det vidt.

Nyttevaerdien i voksenlivet fremhaeves ogsa af Mads i den nedenstdende ordveksling

mellem ham og forskningsmedarbejderen Winnie:

Winnie: Nar | nu bliver voksne, tror | s3, | skal laese meget?
Mads: Jaah, hvis nu vi skal pa et sadant et kursus [...] Hvis nu vi far bgrn,

sa for vores bgrn.

Mads taenker indledningsvis i professionelle baner, men efter en lille pause bringer
han et andet perspektiv pa banen, nemlig en mulig fremtidig foraeldrerolle. Han traek-
ker saledes laesning og skrivning ind i den private sfaere, og det at laese hgjt er for ham

tilsyneladende en naturlig del af forholdet mellem forzeldre og bgrn.
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Bornehaveklassebgrnene har saledes allerede i 6-ars alderen klare forstaelser af, at
det at kunne laese og skrive spiller en rolle i hverdagslivet, bade her og nu og i fremti-

den. Literacy betyder noget for, hvem de er, og hvem de kan blive.

Jeg skriver nogle spil ...

Spgrgsmalet om, hvad man kan laese og skrive, forbinder bgrnene i hgj grad med brug
af computere — typisk nar de sgger efter eller spiller spil pa internettet. Det gaelder
eksempelvis for Yasin, som i eksemplet herunder peger pa en af skriftens vaesentlige

funktioner for et bgrnehaveklassebarn: At lede hen til et godt spil.

"\ . 7:,| Jeg skriver hele tiden, jeg skriver, hvad jeg kan Ii". Jeg kan Ii’

h .I 'I - r
1N gl ol ( cartoon, disney channel, jetix. Jeg skriver nogle spil, jeg skriver

jetix-spil ... (Yasin)

Sa trykker vi pé de her pile, nar man trykker der, gar han [spil-
lefiguren] den her vej (viser gestikulerende retningen) den der

siger til venstre, hgjre, op og sd den der ned. (Rumi)

Rumi forklarer i stedet, hvordan hun sammen med Mayamma

skriver, nar de spiller computerspil hjemme. Rumi tegner pi-

letasterne og control-tasten pa pc‘ens tastatur og forklarer
herefter, hvordan pigerne far spillets figurer til at beveege sig i forskellige retninger

ved at bruge tasterne. Nar bgrnene spiller, betjener de sig saledes af multimodale

laese- og skrivestier.

Man kan bruge skriftsprog, nar man laver hemmeligheder
Bgrnene bruger skriftsprog i mange og forskellige sociale situationer. Christian laeser
godnathistorie sammen med sin mor, nar han skal sove, og hjemme hos Maxamedamin
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foregar godnatlaesningen sammen med storebror. Maxamedamin forklarer, at de lze-
ser i en monsterbog, og at han er ved at falde ud af sengen, fordi den er sa uhyggelig.
Det er dog karakteristisk, at godnatlasning blot er én ud af mange sociale sammen-
haenge, hvor bgrnene bruger skriftsprog. Saledes beskriver bgrnene mange forskel-

lige situationer, hvor de bruger skriftsprog:

Nar man gar pa biblioteket
“Jeg gar pa biblioteket med min mor og min storesgster. Vi kgber bgger, og sa

laeser min mor og min far for mig og min lillesgster og storesgster.” (Hanadi)

Nar man laver opgaver derhjemme

“Jeg laver masser af opgaver derhjemme. Mor og fars opgaver. PG somalisk.” (Khadiija)

Nar man ser tv og laeser blade
“Min mor elsker at se tyrkiske film.” (Haura)
“Min mor laeser sGdan nogle thai-blade.” (Alicia)

Nar man kommunikerer med skolen
“Min far skriver breve til Bara — en mand der bestemmer det hele pG skolen.”
(Yousuf)

Nar man laver hemmeligheder
“Min storesgster og lillesgster og jeg sidder og skriver hemmeligheder til hinanden.
Ikke til de voksne.” (Hanadi)

Skriftsprog har saledes ifglge bgrnene anvendelighed i mange sammenhange. Brugen
af skriftsprog anskues ogsa i et bredt perspektiv, nar det handler om hvilke sprog, der
anvendes; der skrives og laeses pa engelsk, somali, tyrkisk, thai — eller hvad der er

tilgeengeligt og meningsfuldt i den konkrete situation.

Min storebror har leert mig at leese

”Mlin storebror har lzert mig at lzese, sd skriver jeg efter

{ i T
uden at kigge. SG skriver han: ‘h-u-d-a’. Sa siger han; | g D \
\ /] y \\..‘
' MR

‘Der stdr ’hu...”, og sa siger jeg: ‘Hu-da’, sa siger han:

I

Ja’.” (Rumi)
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Rumi forklarer forskningsmedarbejderen, hvordan hendes aldre bror Abdi pa otte ar
leerer hende at lzese. Situationen kan ses som en literacybegivenhed, hvor Abdi medierer
Rumis skriftsprogstilegnelse ved at opfordre hende til at lydere stavelserne i lillesgsterens
navn ’Huda’. Muligvis bliver Abdis egen skriftsprogstilegnelse ogsa medieret, nar han tager

rollen som mediator pa sig, idet han stiller sin skriftsprogsekspertise til radighed for Rumi.

| det naeste eksempel er det i stedet lillesgsteren Huda pa to ar, der profiterer af Rumis
skriftsprogsekspertise. Rumi forklarer, hvordan hun hjalper Huda med at skrive:

“Jeg kan li’ og hjaelpe hende [Huda] med at skrive. Jeg
holder oppe og hun holder nede [pa blyanten], og sa siger

—

.-’\/"\ J A ,f__‘_\ jeg: ’lav en streg’. Og sG ga@r hun sddan her, og sd tegner vi
ALV krumseduller. Og sa vender jeg [papiret] om, sd siger jeg:

’Sadan, sa laver jeg en streg, sd laver hun en streg”.” (Rumi)

Eksemplerne peger pa en synergi mellem sgskende, hvor de gennem fzelles brug af

skriftsprog understgtter hinandens literacytilegnelse.

”Det er ikke sa sveert ...” — at leere at laese og skrive pa flere sprog

Mange af bgrnene i de fem 0. klasser er ikke udelukkende i gang med at lzere at lese
og skrive pa dansk; de mgder ogsa i deres hverdag skrift pa en raekke andre sprog.
Det gzlder bgrnenes modersmal, men det gaelder ogsa det engelske sprog og andre

sprog, der spiller en rolle i bgrnenes hverdagsliv:

“Jeg har den [De tre sma grise] pa engelsk. Min mor, hun kan godt laese engelsk, sa

leeser hun det pad dansk for mig.” (Theresa)

“Jeg har sddan en bog, hvor man dbner, sa siger den Jingle Bells, Jingle Bells (syn-
ger).” (Muhib)

“Engang i Bilka var der sadan en bog med batteri, ndr man dbner, siger den Happy

Birthday to you (synger).” (Farid)
Som vi tidligere har set, mgder bgrnehaveklassebgrnene ofte engelsk i cyberspace.

Men bgrnene identificerer ogsa en raekke andre sammenhaenge, hvor literacy pa en-

gelsk indgar — fra bgrnenes hjem til kommercielle rum som Bilka.
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Khadiija, som har somalisk baggrund, beskriver i bgrneinterviewet sit skriftsproglige
hverdagsunivers og forteeller, at de i hendes hjem laeser bade danske og somaliske
bgger — og noget, hun kalder 'Tyrkiet’. Hun fortaeller ogsa, at hendes far har en com-
puter, som man kan hgre musik og spille pa. Hun mener, at computeren er somalisk,
men konstaterer, at den kun kan skrive danske bogstaver. Der er til gengaeld bade
somaliske og danske spil, og de somaliske spil er lettere at forsta, synes Khadiija.

Dania med arabisk baggrund fortzeller ivrigt om, hvordan hendes
far har lant en arabisk bgrnebog til hende — og hvordan det har

andret hendes syn pa Alfons Aberg.

“En gang min far han hentede Alfons pd arabisk (smiler og

lyser op). [...] Og sa blev jeg glad for den Alfons.” (Dania)

Under bgrneinterviewene demonstrerer flere af bgrnene, at de
ud over at vaere i gang med at lzeere at skrive danske bogstaver, '
sidelgbende tilegner sig andre skriftsprog. | uddraget herunder
sammenligner tre piger med dari og somali S’er pa dansk, somali
og dari, og sammen konstruerer de undervejs en fzlles tekst,

hvor der skrives bogstaver pa flere sprog — og fra forskellige pla-

ceringer rundt om bordet.

Samira: ”Jeg kan godt skrive S. Det starter herfra (viser skriveretning

hgjre-venstre med fingeren pa bordet).”

Sholah vil se, og Suhayla far Samira til at skrive pa et stykke papir. Samira skri-
ver .« — et dari-bogstav, der svarer til det danske S — mens Sholah og Suhayla
ser opmaerksomt pa. Sholah siger, at hun ogsa kan, og at det ikke er sa sveert.

Suhayla: ”Ma jeg godt lave S pa somalisk? Det er ligesom dansk.”

B@rneinterview om (bi)literacy — et rum for refleksion

Bg@rneinterviewene har givet mulighed for at komme taet pa de enkelte bgrnehave-
klassebgrn og for at fa gje pa nogle af deres tanker, erfaringer og forestillinger knyttet
til sprog og skriftsprog. At have 10, 20 og i sjeeldne tilfelde op mod 25 minutter til en
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fokuseret samtale om det at lzese og skrive med to-tre bgrn, i fred og ro, i et separat
lokale, sddan som det har veeret tilfeeldet i bgrneinterviewene, skaber et rum, hvor
man kan fa adgang til bgrnenes verden og forskellige erfaringshorisonter pa en helt
anden made, end det er muligt i hverdagens hektiske liv i klassen. Bgrneinterviewene
dbner mulighed for at se andre sider af bgrnehaveklassebgrnene end dem, der er
synlige i klassen, og indimellem giver det mulighed for at se og forsta ting, som man

risikerer at overse, nar bgrnene er samlet i en klassesammenhang.

Det geelder for eksempel for Yunis med somalisk baggrund. Hvor Yunis i hverdagen
ofte opleves som ukoncentreret og lettere urolig, mgdte forskningsmedarbejderen i
bgrneinterviewet en helt anden Yunis. Han var talmodig, koncentreret og eftertaenk-
som i de naesten 25 minutter, som dette interview helt ekstraordinaert varede, og han
svarede villigt og indsigtsfuldt pd mange af de abstrakte og sveere spgrgsmal om at
leese og skrive. Yunis viste ogsa en hidtil uset appetit pa at laere sprog og at lsere om

sprog.

Yunis fortzeller indledningsvis ivrigt om, hvordan han lzerer dansk og somali, men som
det fremgar, er han ogsa optaget af ‘afghanisk’, og han har tilsyneladende lagt en
slagplan og fundet en god sproglaerer. Og han stopper ikke der; faktisk vil han gerne
@ve sig pa alle verdens sprog ...

Jeg gver mig pa afghanisk. Jeg skal bare hgre det fra Bilal fra andente klasse. |[...]

Jeg vil gerne gve mig pa alle sprog. Hvor mange sprog er der? (Yunis)

Opsamling

Yunis’ eksempel — som ikke er enkeltstaende — kan illustrere, hvordan der gennem bgr-
neinterviewene blev skabt et rum, hvor vi som forskningsmedarbejdere ikke bare kom
teet pa bgrnene og fik vaerdifuld indsigt i deres viden og erfaringer knyttet til (bi)literacy,

men hvor vi ogsa fik mulighed for i nogle tilfaelde at fa gje pa nye sider af bgrnene.

| dette tilfaelde opstod rummet i tilknytning til dataindsamlingen pa individniveau i
"Tegn pa sprog”. Men ogsa i hverdagens padagogiske praksis vil man med bgrne-
haveklasselederen, dansklaereren, dansk som andetsprogsleereren eller skolens lze-
sevejleder i rollen som interviewer kunne etablere tilsvarende rum med tid og ro til
at mgde de enkelte bgrnehaveklassebgrn og give dem bade sprogbrugstid og tid til
refleksion over deres literacytilegnelse.
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Kapitel 6
”Hallo, der er en slange, der vil 2de mig”
— om mundtlig sprogbrug og narrativ praksis

Af Birgit Orluf & Ulla Lundqvist

“Hallo, der er en slange, der vil zede mig”, siger Klibra, der er i gang med at konstruere
en laaang historie i samarbejde med Alicia. Udsagnet er et eksempel blandt mange pa
den kreative sproglige opfindsomhed, der kendetegner bgrnenes interaktion, nar de
bliver bedt om at fortzelle en laaang historie ud fra seks genstande. Som en del af da-
taindsamlingen pa individniveau gennemfgrte forskningsmedarbejderne aktiviteten
"Fortael en laaang historie’ pa den enkelte skole ved slutningen af 0. klasse. Malet med
aktiviteten har veeret at fa indblik i bgrnenes brug af (dansk) talesprog i interaktion

med et andet barn gennem en narrativ.

Hvorfor undersgge bérnenes mundtlige sprog?

Laesning og skrivning er sproglige faanomener, der ikke kan anskues Igsrevet fra den
generelle sprogudvikling (se fx Danbolt, 2009; Lundberg & Hgien, 1989). Saledes vil
lesevanskeligheder ofte bunde i sproglige vanskeligheder. Eksempelvis har Hagtved
(1996) vist, at der hos mange svage laesere kunne registreres svagheder pa en raekke
sproglige omrader, der blandt andet omfatter orddefinitioner og brug af fortallende
sprog (Hagtved, 2004:169). Det er saledes vaesentligt for alle bgrns vedkommende
ikke at fokusere isoleret pa skriftsprogstilegnelsen, men at se den som en del af bgr-

nenes generelle sprogudvikling.

Ikke mindst er det vaesentligt, nar det handler om flersprogede bgrn, der leerer at lzese og
skrive pa deres andetsprog. Som naevnt i den indledende artikel i denne bog kan man for
deres vedkommende ikke tage for givet, at skriftsprogstilegnelse handler om at satte tegn
pa et sprog, de i forvejen behersker. Derimod er det kendetegnende, at deres skriftsprogs-
udvikling foregar sidelgbende med deres andetsprogsudvikling. Overses dette, risikerer
man maske i bedste mening at bidrage til, at disse bgrn udvikler sig til det, man ofte be-
naevner "tekniske leesere”, det vil sige lsesere, der uden besvaer kan afkode en tekst, men
har problemer med at forsta den. Der er samtidig en risiko for, at eventuelle vanskeligheder,
der stammer fra, at man endnu ikke behersker dansk, forveksles med grundlaeggende laese-
vanskeligheder. Det kan igen betyde, at den efterfglgende paedagogiske indsats bliver skaev.
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For at opna kendskab til bgrnenes generelle sprogudvikling har vi bedt bgrnene om
parvis at forteelle en lang historie. Vi har saledes lagt op til, at bgrnene konstruerer en
narrativ, der grundlaeggende forstas som en fortaelling med en tidslinje. Mange bgrn
begynder sa smat at forteelle, allerede fra de er to til tre ar gamle (Whitehead, 2004).

Bgrn og narrativer

Narrativer kan formuleres i tale eller pa skrift. De fgrste sammenhangende tekster,
som bgrn typisk bliver bedt om at skrive i skolen, er narrativer. Uden at haevde at
udviklingen af den mundtlige narrativ ikke har betydning i sig selv, papeger Hagtved
(2004:202) ogsa, at ”[d]et at tale i monolog giver en slags mundtlig fortraening ftil
de udfordringer, som mgder barnet i skriftlig fremstilling — i at motivere og forfglge
et tema og i at skabe sproglig helhed, struktur og tekstsammenhaeng (kohasion).”
Hagtved ggr i den forbindelse ogsa opmaerksom p3, at det at forfatte en narrativ, der
grundlaeggende er monologisk, ikke ngdvendigvis skabes af en person alene, men at

det ogsa kan forega som en samproduktion.

Gennem bgrnenes falles forberedelse og siden fortzlling af deres ’lange historie’
sgger vi saledes at fa indblik i deres mundtlige sprogbrug og deres narrative praksis.
Vigtigt er det i denne sammenhang at pege p3, at b@grnenes sproglige produktion
i den konkrete kontekst ikke kan ses som et entydigt og fuldgyldigt udtryk for en
sproglig kunnen, men at den skal ses i naer tilknytning til den konkrete kontekst, der
blandt meget andet formes af den ramme, vi seetter om sprogbrugen, og af de sociale
relationer, der uundgaeligt vil veere til forhandling, nar bgrnene bliver bedt om i feel-
lesskab at skabe en forteelling.

Fortzel en laaang historie

e Bgrnene inviteres parvis ind i et sarskilt lokale, hvor de bliver praesenteret
for seks genstande (en lommelygte, en mobiltelefon, en vindrueklase, en
sko, et X og en traefigur)

¢ Forskningsmedarbejderen beder bgrnene om at fortzelle en laaang historie
med udgangspunkt i nogle af eller alle genstandene

e Bgrnene skaber sammen en historie

s ﬁ " e Bade fgrste og anden version af bgrnenes historier

¢ Bgrnene forteller historien til forskningsmedarbejde-
ren ved kameraet

bliver videooptaget.
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Dette kapitel fremhaever karakteristiske traek ved bgrnenes mundtlige sprogbrug og
narrative praksis, som den kommer til udtryk i samtalerne i ‘Fortael en laaang historie’.

”Det er en farlig historie”

... fortzeller Yasin lakonisk som optakt til sin og Sintuyaas historiefortaelling. Det er
helt karakteristisk, at bgrnene forteller farlige, dramatiske og fabulerende historier,
hvor de traekker pa kendskab til mange genrer, der knytter sig til digitale medier,
blandt andet tegnefilm, computerspil, pop & hip hop, men ogsa mere konventionelle

dramaturgiske fortzellinger som eventyr.

| historierne optraeder politi, trolde, hekse, spggelser, slanger med bryster, robotter,
beatboxere, numser, store og sma mand og figurer som Agent X, Action Man, Doctor
X og Obi Van. De kgrer, flyver, Igber, svgmmer, spraenger, faegter, falder og draber,
kysser og skyder med laserstralelommelygter og bruger bazookaer og kraftskjold.

Der er store individuelle forskelle pa, hvordan bgrnene vaelger at fortaelle en historie.
Flertallet skaber en narrativ, der former sig som en frit associerende kaedefortzelling.
Enkelte bgrn fortaeller hver sin historie.

Pa tvaers af de forskellige mader at forteelle en farlig historie pa kan bgrnenes nar-
rative praksis iagttages, som den kommer til udtryk gennem en raekke sproglige traek
i interaktionen: tekstsammenhang, fortaellerpositioner, satningsopbygning, citati-

onspraksis samt brug af lydord og sproglige nydannelser.

Hvordan skabes sammenhang i historierne?

Bg@rnenes narrative praksis kan blandt andet iagttages gennem historiernes sammen-
haeng pa globalt niveau, ogsa kaldet kohaerens. Narrativerne opbygges typisk gennem
en treleddet struktur bestaende af abning, en raekke episoder og afslutning, hvoraf

abning og afslutning optraeder som forholdsvis stabile stgrrelser.

Eksempler pa abning

e Dervar engang en tyv

e Engang var der en dreng

¢ Det her, det er Action man, og det er Agent X.
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Eksempler pa afslutning

e Feerdig! Slut - prut - finale

¢ Nu er historien faerdig

e Ogsavar alle sammen dgde, og sa er min historie slut.

Historierne former sig typisk gennem en ophobning af korte sekvenser, hvor bgrnene
pa skift associerer videre pa hinandens scenarier, der kobles sammen ved hjalp af
temporalitet. Denne frit associerende form for koharens skyldes sandsynligvis op-
gavens abne ramme — at fortzelle en laaang historie parvis ud fra seks genstande.
Fortzellingernes struktur kan karakteriseres som en eksplorativ struktur, hvor nye

elementer kontinuerligt fgjes til.

I flere historier ses ogsa eksempler pa brug af dramaturgiske virkemidler som for eksempel
gradation til at opbygge spaending. Eksempelvis kan gradation iagttages i forbindelse med
en stigende intensitet i de handlinger, fortzllingens verber beskriver: i en spggelseshisto-
rie bliver figurerne bundet, senere far de skdret legemsdele af for til sidst af blive draebt.

lagttagelser af bgrnenes anvendelse af tekstsammenhang pa mikroniveau eller ko-
haesion giver os ogsa indblik i bgrnenes narrative praksis og i deres tilegnelse af sam-
menhangsmarkgrer pa dansk. | betragtning af at konteksten er mundtlig samtale, er
det ikke overraskende, at saetningerne fortrinsvis bindes sammen med additive (og,
og sa) og temporale koblinger (da, s3, efter) bygget op om betydningsfulde haendelser.
Hyppigheden af dette sproglige traek kan forklares med, at det er et talesprogstraek —
og et bgrnesprogstraek. Men ikke desto mindre betjener en del bgrn sig faktisk ogsa
af adversative (men, dog) og kausale koblinger (for, fordi). Dette giver indblik i, at bgr-
nene er i stand til at opbygge en narrativ ved hjelp af varieret brug af koblingstyper,

der virker gennem tilfgjelse, modstilling og arsag.

Piuw, piuw, han skudt slangen - fort=ellerpositioner, citationspraksis og lydord

Bgrnene bruger en raekke forskellige forteellerpositioner, blandt andet fgrstepersons-
fortaeller og tredjepersonsfortaeller. Dramatiseret gengivelse af replik er et traek, alle
bgrnene benytter sig af. Som det kan ses i det fglgende uddrag af samtalen mellem
Alicia og Kibra, er det karakteristisk, at bgrnene har en kreativ citationspraksis. Alle
prosodiske virkemidler tages i brug, nar replikkerne fyres af. Replikkerne levendegg-
res ofte af ledsagende lydord, som bgrnene opfinder til lejligheden, kreativt integre-

rer i historien og underbygger med kropssprog, mimik og deres brug af genstandene.

54 TEGN PA SPROG



Denne citationspraksis er en sardeles effektfuld made at dramatisere historierne pa.
Den hyppige brug af replikker, lydord og lydefterlignende ord kan ses som udtryk for,
at brugen af prosodiske virkemidler er karakteristisk for bgrnenes narrative praksis.
Det bliver seerlig tydeligt i den aktuelle kontekst, fordi bgrnene er blevet bedt om at

fortzelle en historie sammen.

Lydord og lydefterligende vendinger

e Slutning er sadan/der Agent X mgder kvinden (kysselyde)

e Heei/iih/aah/jeg er en slange/wee

e Eii/leg styrter ned/auu

e Hans hoved esploderer/buff

o Alle trezer vaeltede/fordi der var en trold/grauumsch (troldelyde)

e Smak at e mi se fo smak at ohohh (imiterer amerikansk popsang med lom-

melygten som mikrofon).

Kubra og Alicias historie er — som de fleste af bgrnenes narrativer — en flyvsk kaede af
farverige sekvenser, hvor bgrnene hele tiden bygger videre pa hinandens verbale og non-
verbale associationer. | samtaleuddraget nedenfor kan man se, hvordan Kibra og Alicia
bruger forskellige fortzellerpositioner, citationspraksis, lydord og non-verbal kommunika-
tion til at fortzelle en forrygende farlig historie om en slange, der forfglger en pige for at

2de hende, men i stedet ender med selv at blive skudt af politiet, grillet og spist af pigen.

Kibra: ”Hallo, ghh, politikene? Hallo, der er en slange, der vil 2ede mig,
og den har lige 22dt nogen, og den er lige her nu, sa kom herover
og fang den snart. Farvel (holder pigen/traefiguren op til mobilte-
lefonen og gengiver hendes replikker med ekstra tydelig tale og

mimik).

Alicia: Men slangen var vaek, da de kom, og da sa politiet kom, der var
det sadan [at — at]

Kibra: [Hey!] Hvad er det, du laver, hva’? Kom herover, du er anhol-

dede (Kiibra agerer vred politimand, der taler hgjt og har en dyb

stemme).

Alicia: (Imiterer slangen/vindrueklasen og forsgger at spise pigen/treefi-
guren).

Kibra: Det kan du ikke ggre, jeg har pistol, piuw, piuw (laver skydelyde

og ,skyder’ slangen med lommelygten).
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Alicia: Han skudt slangen, og sa sagde han [og]

Kabra: [Og] han stegede den, kom her med den (raekker ud efter vin-
drueklasen).
Alicia: Og sa stegede hun den pa grillen og sa (viser at pigen griller slan-

gen — med lommelygten, der er blevet til en grill).
Kabra: Mmm, vil du have et stykke? Det var dejligt.”

| dette samtaleuddrag ses det, hvordan bgrnene skifter virkningsfuldt mellem forskel-
lige fortaellerpositioner. Kibra citerer indledningsvis pigen: Hallo, der er en slange der
vil 2ede mig, og senere politimanden: Hey! Hvad er det du laver, hva‘? Begge steder
anvender hun fgrstepersonsfortzeller, og det er karakteristisk, at hun gengiver replik-
kerne direkte, som de kommer ud af munden pa figurerne. En effektfuld made at dra-
matisere historien pa. Denne citationspraksis er helt gennemgaende i alle bgrnenes
samtaler. Det ses, hvordan Alicia flere steder undervejs understgtter Kibras replik-
ker ved at bruge tredjepersonsfortaeller. For eksempel bygger hun videre pa Kubras
dramatiske skydesekvens med ordene: Han skudt slangen, og sG sagde han... Kibra
associerer videre pa historien med brug af tredjepersonsfortaeller: Og han stegede
den. Som en del af dramatiseringen af denne sekvens gestikulerer pigerne i faellesskab

med genstandene for at vise, at slangen bliver grillet.

Lommelygten, der fgr gjorde det ud for en pistol, er i denne sammenhaeng blevet til
en grill. Det er karakteristisk i alle bgrnesamtalerne, at bgrnene bruger hinanden og

genstandene pa en associerende made. Genstandene bliver til nye figurer undervejs

i historien.

2

“Hey! Hvad er det, du laver, hva‘? Kom ”... Og han stegede den”

herover, du er anholdede”
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Sproglige nydannelser
At opfinde nye ord, ordsammensatninger eller foretage verbaliseringer af substan-

tiver er en anden made at saette trumf pa historien pa, som bgrnene betjener sig af.

I samtalen mellem Kiibra og Alicia opfinder Kiibra ordet ammunator for endeligt at
kunne ggre det af med slangen i historien. | forlaengelse af at pigen og politibetjenten
har grillet slangen, introducerer hun ogsa nydannelsen krillemaskine. Andre eksem-
pler er Mayama, der laver substantivet lommelygte om til et meget handlekraftigt
verbum, der kan bruges i kampen mod modstanderen i historien: SG lommelygter jeg
pa dig, jeg ringer til politiet og siger, at du gerne vil slG mig. Eller Heydar, der omdan-
ner substantivet tusch til verbet tusser, sa han kan saette trumf pa i kampen mellem
historiens figurer: Jeg tusser dig.

Sproglige nydannelser

e Jegtusserdig

e Salommelygter jeg pa dig

e Det hervar ikke en zegte lommelygte, det var sadan en ammunator
e Hun krillede i en krillemaskine.

Opsamling

"Forteel en laaang historie’ har givet os et vigtigt indblik i bgrnenes mundtlige sprog
ved slutningen af 0. klasse. Bgrnenes samtaler skal ses som gjebliksbilleder fra en
begraenset kontekst, hvor rammesaetningen er afggrende for bgrnenes made at in-
teragere pa og for, hvilke traek der bliver fremtraadende i deres mundtlige interaktion.
I gennemfgrelsen af aktiviteten har vi oplevet en gryende sammenhang mellem indi-
viduel dataindsamling og aktionsforskningsniveau i Tegn pd sprog. @jebliksbillederne
udggr veerdifulde input til lzerernes sprogpaedagogiske praksis, dels fordi de er med
til at skabe grundlag for at medtanke den generelle sprogudvikling i skriftsprogstileg-
nelsen, dels fordi de giver indsigt i bgrnenes narrative praksis og ressourcer. Maj, der
underviser i fgrste klasse, siger: “Det mundtlige sprog er vigtigt. Vi far noget at vide
om, hvordan bgrnene fortaller en historie mundtligt, og det er vigtig viden for os, nar

vi skal arbejde med at skrive historier i undervisningen.”

| en videre undersggelse kan data fra Fortael en laaang historie desuden bruges til at
give indblik i, hvilke sproglige traek pa dansk bgrnene har — og/eller er i gang med at
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tilegne sig, og til at identificere veekstpunkter i bgrnenes intersprog, som de kommer
til udtryk i den konkrete kontekst.
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Kapitel 7
”Z som ztribra” — om bogstavkendskab ved
slutningen af 0. klasse

Af Line Mgller Daugaard

Meryem teenker, sa det knager. Hun er blevet bedt om at finde et ord, der star-
ter med Z. Efter nogen betaenkningstid lyser hun op. ”Z som ztribra”, foreslar
hun lettet — med en begejstring, der ggr, at man naesten kan se den for sig, den

stribede zebra, som i kampens hede bliver til en ‘ztribra’.

Scenen stammer fra den undersggelse af bogstavkendskab, som vi gennemfgrte pa
de fem skoler ved afslutningen af 0. klasse som et led i dataindsamlingen pa individni-
veau. Undersggelsen sigtede mod at give et indblik i bgrnenes bogstavkendskab, som
det kom til udtryk i situationen, og blev gennemfgrt af skolegruppens forskningsmed-
arbejder — undertiden i samarbejde med skolens laesevejleder. Undersggelsen af det
enkelte barns bogstavkendskab var tredelt og involverede fglgende:

Materiale Beskrivelse
1. Produktivt Et stykke blankt papir | Barnet far et stykke blankt papir og opfor-
bogstavkendskab dres til at skrive de bogstaver, det kender.

Undersggeren beder evt. barnet ’lzese’ bogsta-
verne pa arket.

2. Receptivt Bogstavoversigt Barnet praesenteres for bogstavoversigten.

bogstavkendskab Undersggeren peger pa bogstav(parrene) ét
efter ét: Hvad hedder det? Hvilken lyd har
det? Kender du et ord, der begynder med det?
Der noteres Ipbende pa registreringsarket.
Desuden spgrges der med udgangspunkt i et
konkret bogstavpar til forskellen mellem store
og sma bogstaver.

3. Kendskab til Et stykke blankt papir | Barnet far et stykke blankt papir: Kender
bogstaver pa du bogstaver eller tegn pa andre sprog?
andre sprog Undersggeren beder barnet ’laese’ bogsta-

verne/tegnene.

| undersggelsen af det enkelte barns bogstavkendskab s@gte vi sdledes at afdakke
barnets forstaelse for det grundlaeggende skriftsprogsprincip om skrifttegnenes inva-
rians: At hvert bogstav har et navn, en lyd og en form. | undersggelsens fgrste to dele
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rettede afdaekningen sig mod det danske skriftsystem, mens vii undersggelsens tredje
og sidste del gnskede at skabe mulighed for at afdaekke bgrnenes eventuelle viden om
skrift pa andre sprog end dansk. | kraft af denne abning adskiller vores undersggelse
af bogstavkendskab sig fra gaengse materialer til undersggelse af bogstavkendskab,
som typisk udelukkende interesserer sig for den del af bgrnenes bogstavkendskab,
der knytter sig til det danske sprog.

Samarbejde omkring undersggelse af bogstavkendskab

P& Spndervangskolen i Arhus blev undersggelsen gennemfgrt i et samarbejde mel-
lem den lokale forskningsmedarbejder og skolens leesevejleder, og det er dette
konstruktive samarbejde, som denne artikel tager udgangspunkt i. Laesevejlederen
har desuden efterfglgende arbejdet videre med erfaringerne fra undersggelsen af
bogstavkendskab i forbindelse med sin uddannelse til laesevejleder, hvor hun bl.a. har
anvendt materiale fra bogstavkendskabsundersggelsen i forbindelse med en eksa-
mensopgave om evaluering og vejledning. Der er saledes etableret et velfungerende
lokalt videnskredslgb omkring undersggelsen af bogstavkendskab.

Undersggelse af bogstavkendskab pa Sendervangskolen

e Klassen deles i to; forskningsmedarbejderen undersgger den ene halvdel,
leesevejlederen den anden.

e Den enkelte undersgger gennemser samtlige undersggelsessamtaler.

e Samtlige bgrns registreringsark gennemgas i faellesskab.

e P3 baggrund af gennemgangen fremanalyseres mgnstre — positive og
negative — som formidles til lzerere og paedagoger i 0. klasse og 1. klasse i
forbindelse med overlevering.

¢ Der udarbejdes forslag til holddeling af bgrnene pa grundlag af bogstavkendskab.

| den faelles analyse af undersggelsessamtalerne stod det hurtigt klart, at forskel-
lige undersggere har forskellige undersggelsespraksisser. Pa trods af at oplaegget
var det samme, kunne vi konstatere, at der var overordnede forskelle mellem de to
undersggeres undersggelsespraksisser, at der var forskelle i den enkelte undersggers
praksis fra barn til barn, og at der optradte en vis variation i den enkelte undersggers
registrering og respons inden for samme undersggelsessamtale — alt sammen med
konsekvenser for samtalernes forlgb og potentielt for bgrnenes mulighed for at de-
monstrere bogstavkendskab. En sadan variation ma betragtes som et grundvilkar ved
enhver sproglig undersggelse, der er baseret pa interaktion mellem en undersgger og
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én, som undersgges (jf. Daugaard, 2009), men den felles analyse fik den til at treede

tydeligt frem og skeerpede vores opmaerksomhed pa dens mulige konsekvenser.

Hvad trader positivt frem?

Pa tvaers af undersggelsessamtalerne er det overordnede indtryk, at bgrnene i 0.
klasse pa Sgndervangskolen er godt i gang med at laere bogstaverne, og at bogstav-
arbejdet i 0. klasse har givet bgrnene et solidt grundlag for danskundervisningen i 1.

klasse. Herudover kan fglgende positive mgnstre fremhaves:

e Bgrnene har godt styr pa bogstavernes navne og form — langt de fleste bgrn
kan bade genkende og skrive de fleste bogstaver

¢ Bgrnene er generelt gode til at finde ord, der starter med de forskellige bogstaver.

e Bgrnene er sprogligt kreative

¢ Bgrnene foretager mange praecise og indsigtsfulde sproglige iagttagelser

e Bgrnene viser kendskab til meget andet end danske bogstaver.

Godt styr pa bogstavernes navne og form

Som eksemplerne herunder viser, har bgrnene godt styr pa bogstavernes navne og
form — om end de tager en raekke forskellige strategier i brug i deres Igsning af den
stillede opgave. En udbredt strategi er at skrive bogstaverne i alfabetisk raeekkefglge,

men som det fremgar, findes der ogsa andre systematikker:

M som Manchester United

Bgrnene er desuden gode til at finde ord, der starter med de forskellige bogstaver.
Mange ord gar igen hos mange bgrn — A som abe, E som egern, S som slange — og ser
ud til at afspejle de eksempler, bgrnene er blevet praesenteret for i det leerebogs-
materiale, som klassen har arbejdet med. Navnene pa bgrnene i klassen — N som

Nuradiin, G som Gezhal — er ligeledes populzre.
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Men bgrnene navner ogsa en perlerekke af mere personlige eksempler, som tyder
pa, at de ikke alene har tilegnet sig ordbilleder, men et grundlaeggende forlydsprincip,
som de er i stand til at udnytte selvstaendigt og kreativt, og som afspejler deres hver-

dag og interessesfeerer.

e Ysomy8
e Tsom tigge, T som tebirkes
e P som penge, P som Pikachu

e M som McDonald’s, M som Manchester United.

En tilsvarende opfindsomhed udviser bgrnene, nar de er mere usikre og geetter sig
frem. ”Z som ztribra”, foreslar Meryem som tidligere naevnt; “A som 28”, prgver Sahar,
mens Nadia forsgger sig med ”Y som malk”, mens hun gestikulerer ivrigt og lader

forsta, at det er et yver, hun taenker pa.

Indsigtsfulde sproglige iagttagelser

Et andet markant traek er, at bgrnene i 0. klasse i Ipbet af samtalerne spontant foreta-
ger og seetter ord pa en raekke indsigtsfulde sproglige iagttagelser, der afspejler en hgj
grad af opmaerksomhed pa sprog: De opholder sig ved artikulationen af de enkelte
bogstavers lyde, de funderer over fonem-grafemforbindelsen pa dansk, og de drager

sammenligninger mellem to kendte alfabeter, det danske og det engelske.

e Hsigerikke en lyd

e Rersadan en slags halslyd

e U harihvert fald tre lyde, jeg kan hgre pa: u, o, a

e Chartolyd: k’ses lyd og s-lyd

e C, det bruger man mere pa engelsk end pa dansk

e Der er ikke noget, der hedder £ og @ og A pa engelsk

* P3engelsk, nar man siger c, sa kat starter med ¢, og D er hund —dog. B er boy.

Bogstaver og tegn pa andre sprog

Men engelsk er ikke det eneste skriftsystem ud over det danske, som bgrnene viser
kendskab til. | undersggelsens sidste del opfordres bgrnene til at skrive andre bogsta-
ver og tegn end de danske, og det gjorde mange af bgrnene. Herunder ses et udvalg
af bgrnenes kendskab til bogstaver og tegn pa andre sprog. Pashto- og daribogstaver
optraeder side om side med kinesiske tegn og arabiske bogstaver; et rumansk T mg-
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der et tyrkisk S — og nederst til venstre kan man se somaliske Khadiijas udtryksfulde
skriftmosaik, som ikke umiddelbart lader sig sammenligne med ét kendt skriftsystem,

men tilsyneladende har lant traek fra en raekke forskellige slags skrift:

Hvad giver anledning til eftertanke?

Bgrnene i 0. klasse pa Sgndervangskolen fremstar saledes i bogstavkendskabsunder-
spgelsen pa mange mader som fleksible og kreative brugere af savel dansk skrift som
andre skriftsystemer, der spiller en rolle i deres hverdag — nogle naturligvis mere end
andre. Samtidig giver analysen af klassens samlede resultater anledning til eftertanke

pa fglgende punkter:

e De fleste bgrn skelner ikke konsekvent mellem bogstavernes navne og bogsta-
vernes lyde

¢ Mange bgrn har sveert ved at skelne vokalerne, iszer Y-£-@-A

¢ Alle bgrn kender til forskellen pa store og sma bogstaver, men meget fa er i

stand til at forklare forskellen i funktion.

Disse mgnstre er — sammen med de mere positive mgnstre — blevet fremlagt for
savel bgrnehaveklasselederne i 0. klasse som lererteamet i bgrnenes 1. klasse. For
lererne i 1. klasse har formidlingen af undersggelsen af bgrnenes bogstavkendskab
givet vigtig information om, hvad danskundervisningen i 1. klasse kan bygge videre pa
og opmuntre, og ikke mindst hvor der med fordel kan ofres ekstra opmaerksomhed,
mens formidlingen til bgrnehaveklasselederne har givet anledning til overvejelser
over tilrettelaeggelsen af naeste ars bogstavarbejde i den nye 0. klasse. Samtidig er
det leerere og paedagogers vurdering, at den systematiske inddragelse af resultaterne
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af undersggelsen af bgrnenes bogstavkendskab i overleveringssamtalen mellem 0. og
1. klasse har bidraget til at kvalificere overleveringen og give den et fagligt Igft.

Opsamling

Undersggelsen af bogstavkendskab har bidraget med veerdifuld viden om det enkelte
barns literacyudvikling samtidig med, at undersggelsen leverer input til den fortsatte
sprogpadagogiske praksis, bade i forhold til det enkelte barn og klassen som hel-
hed. Endelig har aktiviteten dannet rammen for koncentrerede skriftsprogssamtaler
med de enkelte bgrn, der giver mulighed for intensiv interaktion med og om skrift.
Herunder sammenfattes erfaringerne fra undersggelsen af bogstavkendskab pa
Sendervangskolen — og ikke mindst samarbejdet herom:

Muligheder Begraensninger

—ser bedre end ét.

Sammenhaeng og koordination mellem da-
taindsamling i Tegn pa sprog, leesevejleder-
arbejdet og hverdagens sprogpaedagogiske
praksis — til gensidig nytte.

Systematisk og konkret viden om det enkelte
barn pa et bestemt omrade kvalificerer
samtalen om barnet og kan veere med til at
opblgde og nuancere naturaliserede forestil-
linger om barnet.

* To par gjne — med tilhgrende faglige optikker |

Resultaterne ma opfattes som udtryk for gje-
bliksbilleder, der er afhaengige af en raekke
kontekstuelle forhold — ikke som uformidlede
udtryk for bgrnenes bogstavkendskab.

Der er andet end bogstavkendskab, der
teeller i vurderingen af det enkelte barn.
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Kapitel 8
At indfgre bgrn i skrift som et seerligt
semiotisk system

Af Helle Pia Laursen & Ulla Lundqvist

Fra de er ganske sma, er bgrn normalt optaget af de grafiske former, de mgder i deres
omgivelser. Alle bgrn har gjort sig erfaringer med at producere tegn til at udtrykke
sig med. De producerer tegn, nar de maler eller tegner, eller nar de bygger en bil af
papkasser eller legoklodser. Kortfattet kan man sige, at et tegn er en form, der er
stedfortraeder for et givet indhold. Papkasserne er en form, der bliver stedfortraeder
for en bil. Og cirklen er for bgrn en form, der kan fungere som stedfortraeder for en

bold, en sol, et hoved eller et hjul.

Langt de fleste bgrn har ogsa stiftet bekendtskab med det szerlige tegnsystem, som
skriftsproget udggr. | mgdet med skriftsproget er en af de store udfordringer for
barnet at forsta, at den indbyggede forbindelse mellem form og betydning ikke er
til stede i skriftsprogets tegn pa samme made, som den er det, nar cirklen fungerer
som stedfortraeder for en sol. Et S betyder i sig selv ingenting, og bogstaverne S-O-L
har ingen som helst lighed med det himmellegeme, som netop denne kombination
af bogstaver repraesenterer. Det er denne sakaldte arbitraritet, som kendetegner
verbalsproget, og som bgrnene gradvist far gje pa i deres mgde med skriftsproget.
De skal nemlig fa gje pa det saerlige, at formen i alfabetiske skriftsprog ikke reprae-
senterer indholdet direkte, men at bogstaverne repraesenterer lyde, og at disse lyde
er med til at bestemme, hvilke bogstaver der er i ordene, og hvordan de kombineres.

Skriftsprogets principper

Liberg (Liberg, 1990, 1993; Bjork & Liberg, 1999) har i sin undersggelse af elleve
f@rskolebgrns tidlige laese- og skrivetilegnelse vist , hvordan bgrn gradvis opbygger
forstadelse af skriftsprogets principper. Hun peger her pa fem grundlaeggende princip-

per:
e princippet om objektificering

e princippet om den dobbelte artikulation
e princippet om skrifttegnenes invarians
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e princippet om skrifttegnenes linearisering
e princippet om skrifttegnenes bi-unikhed.

For det fgrste indebaerer en forstaelse af skriftens principper, at barnet kan forholde
sig til sproget som et objekt, man kan undersgge ngjere og tale om (princippet om
objektificering). Forstaelsen indebarer for det andet en forstaelse af, at sproget kan
opdeles i enheder, og at disse enheder bade kan vaere betydningsbarende og ikke-
betydningsbaerende. Ord og morfemer er betydningsbaerende enheder, hvorimod
fonemerne og grafemerne ikke er det (princippet om den dobbelte artikulation).
Forstaelse af skriftens principper indebzerer for det tredje en viden om, at bogsta-
verne har et navn, en form og en lyd (princippet om skrifttegnenes invarians). For det
fierde indebaerer det en viden om, at bogstaverne kommer i en bestemt reekkefglge
(princippet om skrifttegnenes linearisering), og for det femte, at denne raekkefglge af
bogstaver har betydning for den reekkefglge, lydene skal komme i, og vice versa (prin-
cippet om skrifttegnenes bi-unikhed).Nar bgrn lzerer at leese og skrive, skal de lzere at
handtere alle disse principper. Det kraever i alfabetiske sprog som navnt en opdeling
af sproget i ord og en opdeling af ordet i mindre enheder (fonemer og grafemer) og
enviden om disse enheders egenskaber og kombinationsmuligheder, men det kraever
samtidig, at barnet kan fastholde helheden og for eksempel kan holde fonemerne
[m), [i] og [s] sammen til ordet mis. Det er en kompliceret proces, nar man endnu ikke

er fortrolig med alle principperne, og dermed noget, der kraever gvelse.

Nar det geelder om at anvende skriftens principper til at laese, indgar de i en sakaldt
sammenlyderingsproces. Pa grundlag af en identifikation af de enkelte grafemer og
fonemer i det skrevne ord lyderes disse sammen til en helhed (ordet). Nar det hand-
ler om at anvende skriftens principper til at skrive, indgar de i en udlyderingsproces.
Man har et ord, man gerne vil skrive, og identificerer pa grundlag af denne helhed de
enkelte fonemer og grafemer.

Anitdmr

Et eksempel pa en situation, hvor skolegruppen har sat fokus pa at give bgrnene mu-
ligheder for at arbejde med og udforske skriftens principper, er hentet fra en sakaldt
skriftlegetime i 0. klasse, hvor klasserummet pa forhdnd er blevet fyldt med skrift,
som bgrnene kan bruge i deres udforskning. Der er blandt andet skumgummibogsta-
ver, magnetbogstaver, alfabettavler pa mange sprog samt papir og blyant og andre
skriveredskaber. | andre dele af undervisningen bliver de praesenteret for bogstaver i
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det danske alfabet et for et, og i legetimen far de sa mulighed for at eksperimentere

med det, de har lzert gennem bogstavgennemgangen eller andre steder.

Amin, Jacub og Adnan er gaet op til tavlen og skriver ivrigt en masse bogstaver.
Efter at Amin har skrevet en raekke bogstaver (ANITDMR), kalder han pa lzere-
ren, Iman.

Amin: Iman, hvad star der her? Iman (kalder).

Amins spgrgsmal bliver startskuddet til en interaktion med og om skrift, der
udfordrer drengene i forstaelsen af skriftens principper. Iman svarer nemlig
ikke direkte pa Amins spgrgsmal, men laegger op til, at Amin selv forsgger at

finde frem til, hvad der star, og spgrger derfor til bogstaverne.

Iman: Prgv at se, hvad star der dér? Hvad er det fgrste bogstav?
Amin: A

Iman: Hvad er det naeste?

Amin: N-I-T

Da de kommer til D, opstar der lidt tvivl. Amin mener, det er et D, mens Jacub
forst foreslar H og derefter C. Men ved falles hjeelp nar de bogstaverne igen-
nem, og Amin satter til sidst navn pa det sidste, nemlig R.
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Iman: Hvad er det her (peger pa D)?

Amin: D

Jacub: H

Jacub: C, C. Det der, det er C.

Amin: N (peger pd M).

Adnan: Det er C (peger pd D).

Iman : Nej, det er ikke C. Det er D. Det er rigtigt, hvad du siger (henvendt til
Amin). Hvad er det sa her?

Amin: R

Efter at have gaet alle bogstaverne igennem kommer de sa til det rigtigt sveere,
nemlig at sammenlydere bogstaverne. Iman starter med at holde handen over
de sidste tre (DMR).

Iman: Prgv at se (holder hdnden over de sidste bogstaver, s kun ANIT er syn-
lige). Hvis vi kun laeser de her bogstaver [aa] [nn] [ii].

Amin: [ani]

Iman: [ani] og der er et [tt]. [anit]. Det bliver et vrgvleord [anitdmr].

Amin: [anitdmr] (smilende).

Iman: Prgv at skrive et andet vrgvleord.

Man ser, hvordan drengene her arbejder intensivt med at forsta og anvende den
alfabetiske skrifts principper. De ved pa dette tidspunkt, at en raekke bogstaver kan
omsaettes til en lydlig repraesentation, som man kan tale om (princippet om objek-
tificering). De ved, at et ord kan deles op i enkeltdele, der repraesenterer dele af
sproget — nemlig bogstaver og lyde (princippet om den dobbelte artikulation). Endnu
er det dog sveert at identificere alle enkeltdele. Det er ogsa en kreevende opgave.
Man skal jo bade vide, hvad bogstavet hedder, hvordan det lyder, og hvordan det
ser ud (princippet om skrifttegnenes invarians). Her hjelpes bgrnene og den voksne
om denne identifikation. Og den voksne stgtter dem videre i at udnytte principperne
om linearisering og skrifttegnenes unikhed, da hun hjaelper dem med at fastholde
rekkefglgen af bogstaverne og den tilhgrende lyd, saledes at de far sammenlyderet
bogstaverne til det sakaldte 'vrgvleord’ [anitdmr].
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Itssie

| slutningen af den forrige sekvens opfordrer Iman drengene til at skrive et andet
vrgvleord. Det har Amin nu ikke lyst til. Han vil derimod skrive noget andet. Amin
skriver hemmelighedsfuldt fgrst to S’er ved siden af hinanden. S3 saetter han et T

foran, og foran det satter han sa I’et. Nu star der sa ITSS.

Amin kan tilsyneladende godt identificere de lyde, der indgar i ordet TIS, men har
vanskeligheder med raekkefglgen. Hans strategi afspejler et almindeligt faenomen,
nar bgrn leerer at laese og skrive, nemlig at det for mange bgrn er nemmest at iden-
tificere fogrst slutlyden og sa begyndelseslyden af et ord. Og det er praecis det, der er
tilfeldet her. Fgrst hgrer han s’et og sa t’et og sa i‘et. Da han til sidst far identificeret
i-lyden i midten og skrevet det foran de andre bogstaver, er han formentlig sikker p3,
at han nu har klaret den. Man ser ham pa videoen lyse op med et stort og lumsk smil

og forsigtigt sige:

Amin: Jeg har skrevet TIS.
Iman: Hvad har du skrevet?
Amin: S-S-T-1

Iman peger pa I'et og sp@rger

Iman: Hvor skal den vaere (peger pa I)? Der star [itss] nu.
Amin: [itss)
Iman: Hvis du flytter den her (peger pa I), hvorhen?
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Amin skriver endnu et | efter de andre bogstaver, sa der star ITSSI.

Amin: Sa er der to l'er.
Iman: Sa bliver det [itssi]. Du vil gerne skrive TIS. Prgv at hgre [tt].

Man kan nzesten hgre det knage pa videoen, sa meget koncentrerer han sig,
men nu kan han tydeligvis ikke mere, sa han szetter legende et E bagpa og er
ikke med pa at starte forfra. Nu skal der ske noget andet.
Amin skriver et E efter de andre bogstaver, sa der star ITSSIE.
Iman: Prgv at starte forfra.
Tibbib
I mellemtiden er Storm ogsa blevet interesseret i det, der foregar ved tavlen, og vil
gerne vaere med.

Storm: Ma jeg ogsa skrive?

Iman deler tavlen i tre dele, og hun foreslar nu de tre drenge at skrive nogle

vrgvleord, hun siger. Igen kommer der fokus pa udlyderingen, men nu er det

med udgangspunkt i vrgvleord, Iman finder pa.
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Iman: Sa skriver |. Jeg siger nogle vrgvleord. Kan | klare det?

Storm: Ja.
Iman: Sa skriver vi [tib] [t t].
Storm: T

De skriver alle tre T.

Iman: Ja [ii].

De skriver I.

Iman: [b b]

Storm: B, hvordan skriver man B?
Iman: Sa kigger man op pa tavlen.
Storm: Naa.

Der star nu TIB.

Iman: Hvad s3, hvis vi skriver [bib]?
Amin: Bigen.

Iman: [bii]

Amin: |

Iman: [bb]

Adnan: Hvorfor er det hele tiden B?

De har nu alle skrevet TIBBIB.Efter at alle sa har skrevet tibbib, tager Iman fat
pa den sidste udfordring, nemlig den, at man — nar man sa mgjsommeligt har
faet ordet delt op i enkeltlyde og omsat dem til bogstaver — igen skal samle
dem til en helhed.

Iman: Sa bliver det [tib] [bib].

Og alle drengene siger sa smagrinende i kor.

Alle: [tibbib]
Iman: [tibbib]
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Denne sekvens viser meget tydeligt, at det er en kraevende proces, som drengene er
dybt optaget af i temmelig lang tid. Man ser, hvordan de her sammen med en voksen
far mulighed for at bearbejde flere af skriftens finurlige principper. De stgttes blandt
andet i at opdele ord i enkeltlyde og at identificere enkeltlydene. Pa denne made far
de stabiliseret og maske ogsa udvidet deres forrad af bogstaver — deres navne, lyde
og form. Og de opfordres til at laegge maerke til, hvad raekkefglgen af bogstaverne
betyder, som for eksempel da Iman vil have Amin til at flytte bogstavet |. Og de sti-
muleres til at fastholde helheden, nar de for eksempel efter mgjsommeligt at have
skrevet T-1-B-B-I-B alle lige far lejlighed til at sige TIBBIB og ‘smage’ pa det saere ord.

Samme typer af processer kan man iagttage i
andre kroge af klassevaerelset. Her er det Mille,
der er i gang med at dbne sin butik. Og man kan
sige, at det med raekkefglgen her tilfgres endnu

en komplikation, idet ordet aben gerne skulle

leeses af kunden pa den anden side af disken,
men det blev nu ikke gjort til genstand for den samtale, der fandt sted mellem Mille

og den voksne, der stgttede hende i lyderingen af ordet ABEN.

Udforskningen af den alfabetiske skrifts princip-
per finder her sted med afszt i det danske alfa-
bet, og det er da ogsa det, der i klassen udggr det
faelles udgangspunkt for at udforske skriftspro-
get, bade nar de enkelte bogstaver gennemgas,

og nar bgrnene selvstaendigt eller i faellesskab
med en voksen eksperimenterer med skriftens principper. Pa billedet her er det Dilara,

der er i gang med at gve sig i bogstavet k og den tilhgrende armbevaegelse.

Samtidig gives bgrnene ogsa mulighed for at
inddrage det kendskab, de har til andre skrift-
systemer og udforske de bagvedliggende prin-
cipper i dem. Her har Hannada for eksempel

fundet sin arabiske bogstavbog frem.

Og pa billedet pa nzeste side ses det bogstav-
tree med tegn fra forskellige skriftsystemer, som star i en anden 0. klasse, og som
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eleverne Igbende opsgger. Nar det geelder andre alfabetiske
sprog, er de bagvedliggende principper grundleeggende de
samme som for det danske alfabet, om end bogstaverne —
eller maske kun nogle af dem — ser anderledes ud og lyder
anderledes. Nar det galder andre typer af skriftsystemer,
geelder der andre — eller delvist andre — principper (se naer-

mere i kapitel 1 herom).

Opsamling

Den udfordring, der ligger i at kunne forsta og udnytte de principper, der ligger i alfa-
betiske sprog, er noget, der systematisk arbejdes med i alle de involverede klasser. |
alle klasserne sker dette blandt andet med udgangspunkt i undervisningsmaterialer,
hvori bogstaverne i det danske alfabet pa forskellig vis introduceres et for et. | dette
kapitel er beskrevet, hvordan bgrnene i andre dele af undervisningen pa egen hand
eksperimenterer med skrift. En eksperimenteren, der ogsa kan omfatte andre skrift-

sprog end det danske.
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Kapitel 9

Skrift pa mange sprog

Af Helle Pia Laursen, Line Mgller Daugaard & Birgit Orluf

Fra biliteracyforskningen ved man, at bgrn, der mgder flere skriftsprog under deres
opvaekst, typisk er optaget af at identificere forskelle og ligheder mellem disse skrift-
sprog og af at forsta, hvordan relationen mellem form og indhold skabes, hvis de vel
at maerke gives anledning dertil (se herom i kapitel 1 og i Laursen, 2008). Pa trods af
en begraenset forskning i transferprocesser imellem forskellige skriftsprog vides dog,
at en stor del af den viden, man har udviklet i relation til et skriftsprog, kan overfgres
til et andet (se fx Buckwalter & Lo, 2002; Laursen, 2008). Hvilken transfer, og hvordan
den finder sted, vil selvfglgelig afhaenge bade af individernes alder, af de involverede

skriftsprog og af de betingelser, der kan findes i omgivelserne.

TogT

I en 0. klasse med mange forskellige sprog reprasenteret
blandt bgrnene har man derfor arbejdet med at give bgrnene
mulighed for at aktivere en viden fra andre sprog, idet bgr-
nene er blevet opfordret til at tage noget skrift hjemmefra
med i skole. De har pa skift klassens Leesefidus med hjem, og

sammen med Laesefidusen vaelger de noget skrift, de gerne vil

have med i skole og vise de andre. De kan, hvis de vil, vaelge en
genstand med skrift fra andre sprog. | klassen gives bgrnene mulighed for at fortzelle
om deres genstand, og skriften ggres til genstand for opmaerksomhed og samtale.
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Larissa, der har rumansk baggrund, har taget en rumaensk bog med.

Under samtalen retter Larissa selv bgrnehaveklasselederens
og de andre bgrns opmaerksomhed mod de rumanske bogsta-
ver, der ser anderledes ud end de danske, og de bliver skrevet
op pa tavlen. Et t med en slags apostrof under og et a med en

bue over.

Samtalen herom indledes med, at bgrnehaveklasselederen Birthe studerer bogens

forside og spgrger Larissa, om hun kender nogle ord pa rumaensk, og om hun ved,

hvad [pentro] og [kuminti] betyder.

Birthe: Kan du sige nogle ord pa rumaensk, Larissa?

Larissa: Jeg kan sige nej pa rumaensk, men jeg ved ikke, hvad der star her.

Birthe: Hvis jeg nu siger [pentru], ved du s3, hvad det betyder? Eller
[kuminti]?

Larissa ryster pa hovedet.

Da Larissa svarer afkreeftende, konstaterer Birthe, at de ikke kan lsese den,
fordi den er pa rumaensk, og vender sa opmarksomheden mod skriften, som
hun i ferste omgang ser som identisk med den danske skrift. Larissa har dog
lagt maerke til de detaljer, der adskiller nogle af de rumanske tegn fra de dan-

ske, og hun g@r Birthe opmaerksom pa3, at der faktisk er forskel.

Birthe: Nej, OK, sa vi kan ikke ... Vi kan ikke forteelle jer, hvad den hand-
ler om, for vi kan ikke leese den. De her bogstaver er faktisk
fuldstaendig magen til — man kan ogsa sige de er identiske — de

er ligesom ...
Larissa (afbryder og peger pad et bogstav i bogen): Men det her ...
Birthe fortsaetter, formentlig fordi hun er lige midt i den pointe, at der er
forskel pa det danske og det rumaenske skriftsprog, selv om de to skriftsprog

umiddelbart ser identiske ud. Da hun har faerdiggjort denne pointe, griber hun

sa Larissas indvending.
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Birthe:

... vores danske bogstaver. Prgv lige at vente lidt, Larissa. Men
de er sat sammen pa en made, sa de ord, bogstaverne danner,
dem kan jeg ikke laese, fordi det er pa et andet sprog. Og det er
rigtigt. Larissa er mere vagen, end jeg er. Hun fortaeller mig lige,
at der faktisk er et bogstav, der er anderledes end de danske.
Kan du prgve at tegne det pa tavlen, Larissa. Det bogstav, der er

anderledes. Prgv at tegne det pa tavlen.

Larissa tegner et T.

Det fgrer til en samtale om den grafiske udformning af de rumaenske bog-

staver, der er anderledes end de danske og de diakritiske tegn, der adskiller

dem (det rumaenske T med en prik eller et apostroflignende tegn under og det

rumanske a med en bue over).

Birthe:

Fra klassen:
Birthe:

Hvis jeg nu holder handen her (holder hdnden, sG den daekker
prikken under T’et). Hvilket bogstav er det sa?

T

Nu flytter jeg handen. Hvilket bogstav er det sa?

Fra klassen kommer flere bud, blandt andet pa L og ‘det ved vi ikke’. Birthe

spgrger de andre tilstedevaerende voksne i klassen, om de ved det. Det ggr

de ikke.

Birthe:

Larissa:

Birthe:

Dreng:
Birthe:
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Det er lidt spaendende. Ved du hvad, jeg tror, at jeg vil spgrge din
mor, hvad det hedder. Jeg skriver i kontaktbogen og forteller, at
det ved vi ikke.

Sa kan jeg bare spgrge min mor, hvad der star pa forsiden.

Det kan du nemlig.

Det er et K.

Nej, jeg kan sige, at det er et T med en prik under, men det har jo
en helt anden lyd og et helt andet navn. Pa rumaensk hedder det
ikke T med en prik under, for det er jo noget, jeg siger pa dansk,
ikke ogsa? Nar jeg lukker bogen op og kigger i den, sa kan jeg
faktisk se, der er andre bogstaver, som jeg slet ikke kender. Ma
jeg lane kridtet, Larissa?
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Birthe skriver et a. Flere bgrn raber a.

Birthe: Hvis jeg g@r sadan her, sa er det rigtigt (holder hdnden over buen
over a’et). Sa er det et a, men der er altsa sadan en ovenover
(peger pG buen), og sadan en har vi ikke i det danske sprog.
Dreng: Det ved vi sa ikke.

Et Larissa-bogstav pa dari

Man ser i dette eksempel, hvordan Birthe henleder bgrnenes opmaerksomhed p3, at
skriften ikke er en neutral repraesentation af sproget. Mange bgrn, der mgder flere
skriftsprog, kan have den hypotese, at samme betydning udtrykkes pa samme made
pa skrift, selv om sprogene er forskellige. De ved maske godt, at det hedder fortaelling
pa dansk og povestere pa rumaensk, men tror, at det repraesenteres pa samme made
pa skrift. Det er selvfglgelig et faenomen, der iszer ggr sig geldende, nar skriftteg-
nene ligner hinanden grafisk. Og her satter Birthe altsa fokus pa, at skriften ikke er
neutral. De samme grafiske tegn kan godt anvendes i flere skriftsprog, men fortolkes
forskelligt. Hun kan ikke leese det, selv om bogstaverne ligner de danske. Uddraget
viser ogsa, at Larissa har haeftet sig ved forskelle og ligheder i bogstavarkitekturen, et
forhold, som Birthe sa griber og lader Larissa dele sin viden med de andre i klassen.
Man kan ogsa se, hvordan Birthe bruger de kendte tegn fra det danske alfabet som
grundlag for at laere de rumaenske tegn at kende.

Fokus i disse eksempler er ikke pa faerdigheds- = R =
aspektet, men ligger i den sproglige opmaerk- . = 1) <)
somhed med det formal at styrke bgrnenes AES gt [
nysgerrighed over for skrift bade i ental og i A\

flertal. At det i hvert fald i nogle tilfeelde er
lykkedes, ses blandt andet, da Sahar senere pa
dagen f@rst gransker Larissas bog og senere i |
malevaerkstedet er travlt optaget af at male daribogstaver og pludselig indfgjer en
bue over et af dem, hvorefter hun grinende konstaterer, at nu snyder hun altsa, fordi

det tegn slet ikke er et daribogstav, men et Larissabogstav.

Det er altsa ikke udtryk for forvirring eller manglende evne til at adskille skriftsy-
stemerne, der ggr, at Sahar kombinerer skrifttegn fra de forskellige skriftsystemer.
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Hendes bemaerkning fortzeller derimod, at det er udtryk for en intentionel handling,
der rummer en legende udforskning af de grafiske symboler, hun har leert at kende,
og for hende er det en made at repraesentere den sociale og semiotiske verden p3,
hun er del af. Vi ma derfor formode, at transformationen af de semiotiske ressourcer

er led i en afsggning af egen social identitet.

Det er interessant, nar man ser vores datamateriale igennem, at det ikke kun er Sahar,
der er optaget af en sadan semiotisk leg med skrifttegn, men at det faktisk er et gen-

kommende faenomen, at mange bgrn er interesseret i det, de ser som "hinandens tegn’.

Jeg vil gerne skrive om en ulv. Hvordan skriver jeg om den?

| en anden 0. klasse arbejder de med dyr, og ogsa her integreres bgrnenes kendskab
til andre sprog og andre skriftsystemer. Efter en faelles introduktion opdeles bgrnene
i tre grupper, der pa skift arbejder i tre forskellige veerksteder. | Ibens vaerksted skal de
hver vaelge et dyr og herefter finde nogle oplysninger om dette dyr pa nettet og bruge
dem til at lave et skilt om dyret. Iben har pa forhand udarbejdet en skabelon, hvori
der er plads til at tegne dyret, skrive, hvad det hedder, og indsatte nogle bestemte
informationer om dyret. Pa denne skabelon er der samtidig gjort plads til, at der skal
skrives, hvad dyret hedder pa andre sprog end dansk. Da Yasmin, Hannadi, Zeynep og
Abdirazak er i dette vaerksted, indledes arbejdet pa denne made:

Iben: Har | lagt meerke til, at nar man gar rundt i zoologisk have er der
sadan nogle skilte, hvor man kan laese noget om dyrene?

Flere bgrn: Ja.

Iben: Har | lagt meerke til det?

Flere bgrn:  Ja.

Iben: Har | nogen sinde prgvet at lzese, hvad der star?

Hannadi: Nej, jeg kan ikke.

Iben: Nej. Har | lagt maerke til, at der faktisk ogsa er et billede?
Zeynep: Ja, vi har taget billedet i bgrnehaven, nar vi har vaeret i zoologisk

have. Vi har taget billede af nogen af dyrene.

Abdirazak: Ja, det har vi ogsa.

Iben: Det er nemlig ogsa rigtig dejligt at have dem med hjem og kigge
pa. Men ved | hvad, hvad tror | der kunne sta pa de skilte, som
Hannadi sa siger, at hun ikke kan lase. Kan | geette, hvad der

kunne sta pa dem?
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Hannadi: Forbudt at ga ind.

Iben: Ja, det star der ogsa pa nogle af skiltene, men der star ogsa nogle
skilte ved hvert bur.

Abdirazak:  Forbudt at ga ind til dyrene.

Iben: Hvor der er et billede af det dyr. Der er faktisk nogen, der godt
kunne have set sadan ud.

Iben tager et skilt op, der viser et eksempel. Eksemplet omhandler en pingvin.

A A

“ o g o P e | Ll
r“ [T Pa T I —

P —

iil—r-ﬂr—-_I-J_l._
Eat e e B SRR, i

-'m.'-irkhhh

Efter bgrnenes umiddelbare reaktioner fortsaetter Iben med at lade bgrnene
give et bud pa, hvad de tror, der star gverst pa siden.

Iben: Hvad tror |, der star heroppe?

Hun peger pa ordet i gverste venstre hjgrne.

Flere bgrn:  Pingvin.
lben: Ved |, hvad der skulle star her?

Hun peger pa det dbne felt i gverste hgjre hjgrne.

Flere bgrn:  Nej.

Iben: Der kunne jeg godt taenke mig, det skulle sta pa et andet sprog.
Er der nogen, der kan et andet sprog?

Hannadi: Ja, arabisk.

Iben: Men det kan jeg jo ikke. Kan du skrive pingvin pa arabisk?

TEGN PA SPROG

79



Hannadi: Nej.

lben: Kender du nogen, der kan?

Abdirazak:  Kan din mor ikke?

Hannadi: Jo.

Iben: Din mor kan?

Hannadi: Ja.

Iben: Sa det vil sige, hvis nu du fik en seddel med hjem, hvor der stod

pingvin pa dansk, og du sagde til hende, ‘der star pingvin’, og sa
sagde til hende ’'kan du ikke lige skrive det pa arabisk’, sa ville
hun godt kunne skrive det pa arabisk?

Hannadi: Ja.

Iben: Det ville vaere supersmart, for sa kunne vi fa det skrevet pa
arabisk her. Kan vi andre sprog?

Abdirazak: Ja, somalisk.

Iben: Kan du somalisk? Kan du skrive pingvin pa somalisk?

Abdirazak nikker.

|

Efter lidt snak om, hvorvidt Abdirazak — og ogsa Zeynep

— kan skrive pingvin pa somalisk, forteeller Yasmin, at hun

1':.,, kan tyrkisk, og de aftaler, at bgrnene skal bede deres
. i foraeldre skrive navnet pa de dyr, de veelger, pa de pageel-
B o - dende sprog.
T :
B
%:_‘_'__; sma— Man ser her, hvordan Iben pa spgrgende vis lader bgrnene
---—'—""'_'__"

selv pege p3, hvilke sprog de kan, og hvem der kan hjalpe
med at skrive ordene ned pa de pagaldende sprog. Hun undgar dermed at tage
udgangspunkt i en fast forestilling om dit sprog — mit sprog. Bgrnene kunne for sa
vidt have peget pa engelsk og tysk osv., men ggr det altsa ikke her.

Veerkstedsarbejdet fortsaetter med, at bgrnene vaelger det dyr, de gerne vil arbejde
med, gar til computerne, logger sig ind og dbner den hjemmeside fra Givskud zoo,
som lben har skrevet ned til dem, for at finde informationer om deres dyr gennem
billeder, tekst og lyd. Abdirazak havde valgt en abe, men stgder undervejs i sin

sggning pa en ulv, hvorefter han ombestemmer sig. ”“Jeg vil gerne skrive om en ulv.
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Hvordan skriver jeg om den?” Han far hjalp af Iben og hjeelper herefter de andre med
deres informationssggning.

Opsamling

De forlgb, der her er beskrevet, er eksempler pa, hvordan man i 0. klasse har arbejdet
med at skabe rum for, at bgrnene kan aktivere den viden om skrift, de har — ogsa fra
andre sprog end dansk. Et rum, der kan give anledning til overvejelser og samtaler om
ligheder og forskelle mellem forskellige skriftsprog og pa den made bidrage til at gge

bgrnenes generelle bevidsthed om skrift.
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Kapitel 10
”En spaendende verden abner sig ...” — at fa gje pa
barns erfaringer med skrift pa tvaers af sprog

Af Line Mgller Daugaard

Danske bgrnebgger, bgrnebgger pa dari og rumaensk, engelske computerspil, store-
brorshistoriebog, skrivebgger med kinesiske tegn eller arabisk skrift og Fgtex-kataloger
—bgrniflersprogede bgrnehaveklasser har mange og forskelligartede erfaringer med
skrift. Det blev synligt for bade bgrn og voksne i 0. klasse, da bgrnehaveklasselederne
Anette og Birthe sammen med skolens laesevejleder Tina satte fokus pa bgrnenes
erfaringer med skrift pa tvaers af sprog gennem aktiviteten ’'Skriftsprogsoplevelser
med Fidus’.

0. klasse bestar af 24 bgrn, der ud over dansk mgder en raekke forskellige sprog i
hverdagen: dari, pashto, somali, arabisk, urdu, tyrkisk, kinesisk og rumaensk. Mens
bgrnehaveklasselederne gennem det Igbende bogstavarbejde i 0. klasse far indblik
i, hvor de enkelte bgrn er i forhold til mpdet med de danske bogstaver, ved de ofte
ikke meget om bgrnenes gvrige skriftsprogserfaringer — og det gelder bade dem,
der knytter sig til andre sprog end dansk, og dem, der udspringer af andre sammen-
haenge end skolens bogstavarbejde. Derfor blev der i arets fgrste undervisningsfor-
Igb netop arbejdet med at skabe rammer for skriftsprogsoplevelser, hvor bgrnene
kunne fa gje pa skriftens form og funktion pa tvaers af sprog. | forlgbet indgik en
raekke aktiviteter. Bgrnene lavede eksempelvis tegninger af sig selv i situationer,
hvor de laeser eller skriver. De gik ogsa i mindre grupper pa jagt efter skrift pa skolen
og i lokalomradet og udarbejdede — med stgtte af en voksen — sma bgger om deres
fund.

Skriftsprogsoplevelser med Fidus

Centralt i forlgbet stod desuden den genkommende aktivitet
’Skriftsprogsoplevelser med Fidus’. Her blev b@rnene preesenteret
for Fidus — en abe, der ligesom Lzesefidusen har en central place-

ring i det univers, som udfoldes i klassens laesemateriale Fa fidus

til at leese og skrive i bgrnehaveklassen (Danskleererforeningen,

-

= | 2008). Fidus var omdrejningspunkt for forlgbets centrale gen-
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kommende aktivitet 'Skriftsprogsoplevelser med Fidus’. Som optakt til aktiviteten fik
bgrnene at vide, at de pa skift ville fa Fidus med hjem, og at Fidus var interesseret
i at opleve noget, der havde med skrift og tegn at ggre, ssmmen med hver af dem.
Bgrnehaveklasselederne gav eksempler pa flere slags tekster og oplevelser i tilknytning
til en indkgbsbon, skrift pa en pigebluse og den samme bgrnebog péa dansk og arabisk.
| Fidus’ kuffert 13 ogsa en seddel med information til barnets forzaeldre, som ogsa blev
informeret og holdt orienteret om bgrnenes skriftsprogsoplevelser med Fidus til forzel-
dremgder og via det ugentlige nyhedsbrev. Den fglgende dag vendte barnet og Fidus

tilbage til klassen for at fortzelle om deres falles skriftsprogsoplevelse.

Skriftsprogsoplevelser med Fidus

Gennem arbejdet med skriftsprogsoplevelser med Fidus skal b@grnene erfare, at:

¢ man kan opleve ved hjalp af skriftsprog

e man kan opleve skriftsprog bade i skolen og hjemme

e skriftsprogsoplevelser hjemme har vaerdi i skolen

o skriftsprogsoplevelser er ikke kun knyttet til danske bogstaver, men til
mange slags skrift

¢ bgrnene i klassen sammen med deres familie bruger forskellige slags skrift

i hverdagen.

Hgjtlaesning — pa flere sprog

Flere bgrn vender tilbage til klassen og fortaeller om hgjtlaes-
ningsoplevelser, hvor foraeldre eller sgskende har laest hgjt for
Fidus og barnet. Aya med arabisk som modersmal har fx sin
yndlingsbog om Koala Brgdrene med. Koala Brgdrene er en
australsk tv-serie for bgrn, som mange bgrn vil kende fra tv,

internettet eller dvd-film, men som Ayas mor har lzest for Aya

og Fidus pa dansk i bogform.

Sholah, som har afghansk baggrund, har ogsd en bgrnebog
med, men hendes bog er skrevet pa familiens hjemmesprog
dari. Bogen handler om gradende bgrn, og til klassen gen-

fortaeller Sholah ubesveeret den historie, som hun far laest
hjemme pa dari, pa dansk. Under genfortaellingen bladrer hun bagfra og markerer
med fingeren laseretningen fra hgjre mod venstre, praecis som det er tilfaeldet, nar
man laeser dari.
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Dari skrives som pashto og urdu med en modificeret udgave af det arabiske alfabet,

som bl.a. er kendetegnet ved, at leeseretningen er modsat den, som kendetegner

dansk skriftsprog. Midt i 0. klasse demonstrerer Sholah saledes fortrolighed med

to forskellige principper for direktionalitet i de to skriftsprog, som spiller en rolle i

hendes hverdag.

sisk, kurdisk, dar og pashto.

e found on the following website:

Og der lzeses naturligvis ikke alene bgrnelit-
teratur i bgrnenes hjem. Som naevnt i indled-
ningen medbringer bgrnene en lang raekke
tekster fra hverdagen, der daekker over mange
genrer: aviser, stillingsopslag, mors opgaver fra
sprogskolen, storesgsters dansklektier, store-
brors historiebog og det nyeste Fptex-katalog.
Da det bliver Saidahs tur til at fortzelle om sin
skriftsprogsoplevelse med Fidus, kommer hun
med Arhus Kommunes brochure ”Sproglig
udvikling — et feelles ansvar”, der handler om
sprogudviklingen hos tosprogede smabgrn
med dansk som andetsprog. Saidah har nemlig
en lillesgster i den alder, og hun fortzeller ivrigt

om, hvordan de hjemme hos hende var glade

for at opdage, at brochuren var oversat til mange sprog, sa de kunne laese teksten pa

familiens hjemmesprog arabisk.
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At leere at skrive — pa flere sprog

Andre skriftsprogsoplevelser med Fidus knyt-
ter sig ikke til lzesning, men til det at skrive.
Vivian med kinesisk som modersmal medbrin-
ger saledes den kinesiske skrivebog, som hun
bruger, nar hun gver sig i at skrive kinesiske
tegn. Kinesisk er — i modsaetning til sa forskel-
lige skriftsprog som dansk, arabisk og tyrkisk
—ikke en alfabetisk skrift, men en sakaldt logo-
grafisk skrift. Mens det grundleeggende princip
i alfabetiske skriftsystemer er, at et tegn svarer
til en lyd, svarer et kinesisk tegn til en betyd-
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ningsenhed som et ord eller et morfem og indeholder ikke
ngdvendigvis information om ordets udtale. Det forhindrer
imidlertid ikke, at Vivian allerede ved starten af 0. klasse ikke
bare kender de fleste bogstaver i det danske alfabet, men
samtidig er i fuld gang med at |zere et skriftsprog, som bygger
pa helt anderledes grundlaeggende principper.

Andre eksempler pa skriftsprogsoplevelser knyttet til skrift
pa flere sprog finder vi i Saras arabiske skrivebog, hvor Saras
storesgster gver sig i at skrive arabiske bogstaver, eller i
Gezhals skrivebog, hvor Gezhal sammen med sin s@ster lzerer
dari-bogstaverne.

Da Nadia med urdu som modersmal kommer tilbage til klassen
med Fidus, er det med en hjemmelavet bog, hvor danske bog-
staver og urdubogstaver systematisk sammenlignes — en bog,
som Nadias mor har hjulpet Nadia og Fidus med at lave. Men
Nadia har ogsa taget den danske ABC-bog "Petrine Petruskas
ABC” med, sa der — som hun forklarer — ogsa er noget, Birthe
kan laese hgjt for hele klassen.

Multimodale skriftsprogsoplevelser — pa engelsk

Endnu andre skriftsprogsoplevelser udfoldes i andre medier og pa andre sprog end

dansk og bgrnenes modersmal. Abdikhader med somali som modersmal fortzeller

eksempelvis om, hvordan han og Fidus har moret sig med at spille det internetbase-

rede computerspil “Adventure Worlds”. Han har ved en tidligere lejlighed fortalt, at

han ikke skriver dansk pa computeren
hjemme, fordi han spiller engelske spil.
Adspurgt mener han ikke selv umiddel-
bart, at han laerer noget engelsk pa den
made, for "de raber de jo kun AAARGH
og sadan noget i de spil” — en vurde-
ring, der imidlertid modsiges af papiret
foran ham, hvor han et gjeblik tidligere
selv har skrevet og oversat flere engel-
ske ord som for eksempel ‘games’.
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Skriftsprogsoplevelser som afszet for skriftsprogssamtaler

Arbejdet med ’Skriftsprogsoplevelser med Fidus’ har saledes medvirket til, at bgr-
nenes skriftsprogserfaringer pa tveers af sprog synligggres — for bgrnene selv, for de
gvrige bgrn og for de voksne.

Men arbejdet med skriftsprogsoplevelser har ikke alene en synligggrende effekt;
arbejdet danner ogsa afszet for, at de enkelte bgrn sammen eller hver for sig udfor-
sker skrift og saledes udvikler deres viden om sprog og skrift. Nar det enkelte barn
fortaeller om sin skriftsprogsoplevelse med Fidus, skaber det rammer for spontane
skriftsprogssamtaler bgrnene imellem — bade i umiddelbar forleengelse af fremlaeg-
gelsen og pa senere tidspunkter, hvor bgrnene selv vender tilbage til egne eller andres
skriftsprogsoplevelser og tekster. Der etableres med andre ord tilsyneladende det,

Laursen tidligere har beskrevet som ’sproglige opmaerksomhedsfelter’ hos bgrnene
(Laursen, 2001:134).

Mehdi, M og N — pa dansk og dari

Et eksempel pa, hvordan et sadant sprogligt opmaerksomhedsfelt konstrueres og
udvikles hos det enkelte barn, finder vi i Mehdis arbejde med M og N pa dansk og
dari. Historien om Mehdi, M og N starter til bgrneinterviewet i januar, hvor Mehdi
fortaeller om, hvordan han skriver ‘afghanisk’ hjemme. Han forteeller, at han gver sig
meget og giver sa en lille lektion i, hvordan en prik for ham at se udgegr forskellen pa
et M og et N pa hans modersmal dari:

Jeg skriver ogsa afghanisk hiemme ved mig. Jeg prgver at gve mig. [...] Jeg gver
mig. Og jeg praver. Jeg kan ogsa skrive en M. Men N og M, det ligner samme.
Se, jeg kan lave M og N pd afghanisk. M farst (skriver det gverste bogstav). Helt

heroppe, og sd en lille prik. Det er M pd afghansk. N er det samme (skriver det

nederste bogstav). Det ligner sadan en, men der skal ikke vaere en prik. (Mehdi)
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Mehdi bruger tilsyneladende sin viden om, hvordan en eller flere prikker kan have

betydningsadskillende funktion pa dari — pa samme made som skrastregen pa dansk

udggr forskellen mellem O og @ og bollen i forskellen mellem A og A. Som det fremgar

af bogstavraekken herunder, er prikkernes betydningsadskillende funktion da ogsa et

vaesentligt princip bag bogstavarkitekturen pa dari:

Princippet kan imidlertid ikke forklare forskellen mellem M og N, som nok ligner

hinanden grafisk pa dansk, men har vidt forskellig bogstavarkitektur pa dari. Mehdi

har tilsyneladende identificeret et vaesentligt skriftsprogsprincip, som er virksomt pa

bade dansk og dari, men han overgeneraliserer dets anvendelse pa dari.
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Mehdi formulerer saledes en slags bgrneteori om M og N og frem-

saetter under bgrneinterviewet en bgrnesprogshypotese, som ikke )

(:

umiddelbart anfaegtes, hverken af sidekammeraten eller forsk- | noon  meem

ningsmedarbejderen.

n m

Men historien stopper ikke her. Da det nogle maneder senere bliver Mehdis tur til

at fortaelle om sin skriftsprogsoplevelse med Fidus, fremviser han stolt en liste, som

han selv har skrevet, muligvis med hjalp
fra far eller mor. Pa listen har han til ven-
stre skrevet en raekke daribogstaver og til
hgjre de danske bogstaver, der svarer mere
eller mindre til dari-bogstaverne. Nu — nae-
sten et halvt ar efter bgrneinterviewet — er
Mehdi tilsyneladende kommet et vigtigt
skridt videre i tilegnelsesprocessen. Som
det fremgar, har han nu faet differentieret
M og N, der pa hans liste optraeder i korrekt
form.

Og Mehdi er selv bevidst om sin tilegnel-
sesproces. Det viser sig nogle uger senere i
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forbindelse med undersggelsen af bogstavkendskab ved slutningen af 0. klasse. Da
han bliver spurgt, om han kender andre slags bogstaver end de danske, svarer han

uden indledning:

< Men jeg tog fejl. En M ser ikke sddan... (skriver en kopi af det intersprog-
\ > lige dari-N). Jeg tog fejl (traekker pa skuldrene og smiler). (Mehdi)
\

Gennem disse glimt fra Mehdis systematiske og koncentrerede arbejde med M og N
pa dansk og dari over seks maneder ser vi, hvordan han aktivt bearbejder og sammen-
ligner skriftsprogligt input, danner, afprgver og reviderer skriftsproglige hypoteser og

nar til og szetter ord pa sproglige erkendelser.

Sahars snydebogstav

Et andet eksempel pa etableringen af et sprogligt opmaerksomhedsfelt finder vi i af-
ghanske Sahars leg med dari og rumaensk. Larissa, hvis mor er rumaensk, er vendt tilbage
til klassen med en rumaensk bgrnebog. | klassesamtalen, der fglger, bliver bgrnene bl.a.

optagede af de rumaenske bogstaver, som er ligesom de danske — og sa alligevel ikke:

AaAiAaBbCcDdEeFfGgHhhIiTiJjKkLI
MMNNOOPPRrSsSsTtTtUuVvXxZz

Flere af dem har nemlig forskellige diakritiske tegn over

eller under sig, og nogle af dem bliver skrevet pa tavlen,

herunder a.

Senere samme dag fandt jeg Sahar, som har dari som modersmal, i gang med at gran-
ske Larissas bog og de pa samme tid velkendte og helt anderledes bogstaver i den.
Samme eftermiddag mg@der jeg igen Sahar, denne gang i skolens maleveaerksted. Hun
giver sig straks til at skrive en raekke daribogstaver og beder mig gaette pa, hvad de
hedder. Snakken falder blandt andet pa z , der i gvrigt i Sahars udgave er spejlvendt,

ganske som vi ser det i tidlig skrivning af latinske bogstaver.

Da jeg til Sahars store begejstring har benaevnt z korrekt, kigger hun pa mig med et
listigt udtryk i gjnene og tilfgjer et tilsyneladende rumaensk-inspireret diakritisk tegn
ovenover. Hun venter spaendt pa min respons, men fgr jeg far sagt noget, bryder hun
ud i latter og siger: ”Jeg snyder dig — det er Larissas nu”.
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Som det er tilfaeldet i den internationale forskning i emergent biliteracy, kan vi saledes

se, at bgrnehaveklassebgrnene aktivt kombinerer skriftsprog. Mor-Sommerfeld kal-

der denne proces ‘sprogmosaik’, og en sddan sprogmosaik finder vi e
fx i logoet for “Tegn pa sprog”, hvor Farid kombinerer et velkendt
dansk A med de prikker, som er en vaesentlig del af skriftbilledet pa

hans modersmal dari.

Sahars mosaik er anderledes. | sin mosaik traekker hun pa alle de repraesentationelle
ressourcer, der star til hendes radighed, og ikke alene dem, der knytter sig til moders-
mal og andetsprog. Sahars semiotiske mosaik afspejler bade hendes personlige inte-
resse for skrift her-og-nu og involverer aktiv genfortolkning og kreativ transformation
af det skriftsproglige input, hun har modtaget. Tilsyneladende er det en fascination
af tegnenes grafiske udtryk, der er beerende i betydningsdannelsesprocessen; i dette
tilfaelde i form af en opmaerksomhed pa, at sma grafiske forskelle mellem skriftsprog
kan have betydningsadskillende funktion — et komplekst skriftsprogsprincip, som

Sahar formulerer som en slags bgrneteori om at snyde med skrift.

Opsamling

Arbejdet med "Skriftsprogsoplevelser med Fidus’ har saledes medvirket til at saette
bgrnenes mange og forskelligartede erfaringer med skrift pa tveers af sprog pa
dagsordenen i 0. klasse pa Sgndervangskolen i Arhus. Med bgrnehaveklasselederen
Anettes ord:

En spaendende verden Gbner sig, ndr man graver ned i bgrns skriftsprogsoplevelser.
Noget af det, jeg er blevet meget overrasket over, er den viden, bgrnene har med
i skole, deres nysgerrighed. Alt det de kan, nar vi retter fokus mod skriftsproget.
Hvor stor b@rnenes interesse for skrift er, nar vi giver dem mulighederne. (Anette,

bgrnehaveklasseleder)
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Anette peger her pa, hvordan arbejdet med ’Skriftsprogsoplevelser med Fidus’ har
medvirket til at udfordre og udvide hidtidige forstaelser af de flersprogede bgrn og
deres viden og erfaringer. Som Mehdi og Sahars eksempler illustrerer, kan vi i data-
materialet se, hvordan sakaldte ‘emergent biliterates’ — bgrn, der er i gang med at
leere at laese og skrive pa to eller flere sprog — i deres mgde med skriftsproget er i
stand til fleksibelt og kreativt at udnytte de ressourcer, der star til radighed for dem.
Men som Anette pointerer, opstar de sproglige opmaerksomhedsfelter ikke af sig selv:
Den padagogiske praksis ma tilrettelaegges, sa der bliver mulighed for at fa gje pa
bgrnenes erfaringer med skrift pa tveers af sprog, og den padagogiske praksis ma
indrettes, sa der skabes rum, som bgrnenes skriftsproglige udvikling pa tvaers af sprog
kan blomstre inden for og med afseet i.
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Kapitel 11

”Pindens trae”

— om at tage hgjde for, at ikke alle bgrn mgder i
skolen med ‘modersmalsfeerdigheder’ i dansk
Af Helle Pia Laursen & Uffe Ladegaard

Ikke alle elever mgder i skolen med ‘'modersmalslignende’ faerdigheder pa dansk, i
og med at de er vokset op som tosprogede, og at deres sproglige udvikling derfor
har fundet sted pa to eller flere sprog. Mange bgrn vil derfor have brug for, at der
arbejdes systematisk med at udvikle deres andetsprog. Saledes ma udviklingen af
tosprogede elevers laese- og skrivefaerdigheder ogsa ses i neer sammenhang med
deres generelle dansksproglige udvikling. Hvis ikke dette sker, er risikoen den, at
deres afkodningsfeerdigheder bliver ganske veludviklede, men at deres dansksprog-
lige udvikling mere eller mindre star stille, hvorved de ogsa risikerer at fa problemer
med laeseforstaelsen senere i skoleforlgbet. Pa de yngste klassetrin vil der ogsa veere
meget fokus pa afkodningsfaerdighederne, og der kan vaere grund til at vaere saerligt
opmaerksom pa, at ogsa den generelle dansksproglige udvikling tilgodeses (Holm,
2008; Danbolt & Kulbrandstad, 2007). De naeste eksempler szetter derfor fokus p3,
hvordan opmaerksomheden szrligt rettes mod at udvikle bgrnenes andetsprogskom-
petence gennem sproglige praksisser, der giver anledning til kommunikation og andre

interaktionelle aktiviteter.

I de senere ar har international andetsprogsforskning fremhavet interaktionens
betydning for andetsprogstilegnelsen. | samtalen er der mulighed for at tilpasse
og udvikle sproget gennem Igbende sproglig forhandling af betydning. Udtrykket
forhandling af betydning daekker over den proces undervejs i processen, hvor an-
detsprogselever og deres samtalepartnere — hvad enten de er voksne erfarne mal-
sprogsbrugere eller andre andetsprogselever — tager en rakke strategier i brug for
at Igse de kommunikationsvanskeligheder, der opstar undervejs i interaktionen. Nar
en forhandling af betydning anses for at have betydning for sprogtilegnelsen, haenger
det blandt andet sammen med, at elevernes opmarksomhed gennem interaktionen
henledes pa de aspekter af deres sprog, der afviger fra malsprogsnormen. De far
med andre ord implicit negativ evidens eller feedback (Long, 1996). Samtidig szetter
kommunikationen eleverne i situationer, hvor de for at blive forstdet far behov for
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at straekke deres intersprog. P4 den made sigtes der mod at undga den situation, at
de laerer at klare sig med det sprog, de har, i stedet for at udvide og udvikle deres
sprogbeherskelse (Skehan, 1994).

Lgbende finder der saledes en sproglig tilpasning sted, hvor andetsprogseleverne
kan pavirke sproget i interaktionen ved pa forskellig made at signalere manglende
forstaelse, bede om sproglig afklaring, benytte kommunikationsstrategier, spgrge til
sproglige forhold etc., og andre eventuelt mere erfarne sprogbrugere kan pavirke
sproget i interaktionen gennem Igbende justering af egen sprogbrug, forstaelsestjek,
forskellige former for feedback og sproglige kommentarer og rettelser (se fx Lindberg,
2004).

| forleengelse heraf har man inden for andetsprogspaedagogikken interesseret sig for,
hvordan andetsprogsindlaerere kan gives optimale muligheder for at deltage i sprog-

udviklende samtaler i undervisningen.

Informationsklgft

Interesse for at skabe sprogudviklende samtaler, der stgtter og stimulerer andet-
sprogstilegnelse og sprogudviklingen generelt, finder man ogsa i 0. klasse, hvor man
har sat som mal at skabe sprogsbrugssituationer, der giver bgrnene lejlighed til at
bruge, straekke og udvikle deres sprog. Det sker blandt andet i forskellige sprogveerk-
steder, som rummer forskellige kommunikative aktiviteter.

| et af sprogveerkstederne tager den kommunikative aktivitet sit afseet i en sakaldt
informationsklgftopgave (se fx Ellis, 2003), hvor to bgrn sidder pa hver sin side af en
skeerm, der her udggres af et par ringbind. Foran sig har de hver iszer liggende en

tegning, der skal farvelaegges. Ideen er s3, at de —uden at se, hvad hinanden ggr — skal

instruere hinanden.
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De skal skiftes til at vaelge, hvilken ting pa tegningen der skal
farves, og hvilken farve tingen skal have. Pa den made laegges
der op til, at bgrnene ikke bare anvender det sprog, de kan,
men ogsa kommer i situationer, hvor de er ngdt til at straekke
deres sprog, hvis for eksempel der er noget, de ikke kender
ordet for, eller der er noget, de har svaert ved at udtrykke.
Hvis de mangler et ord, vil de for eksempel f& behov for at
omskrive det for at forklare den anden, hvad det er, hun skal

farve. Pa den made er tanken, at de kommunikative vanske-

ligheder fgrer til forhandlinger mellem bgrnene undervejs, der ngdvendigggr, at de

straekker og udvider deres sprog.

At farve pindens trae

Det er fgrste gang, klassen arbejder med denne aktivitet i 0. klasse, og bgrnene skal
derfor ogsa blive fortrolige med selve opgavetypen. Leereren, Hanne, er derfor med
pa sidelinjen. Og det viser sig da ogs3, at der er brug for hendes assistance til at fast-
holde bgrnene pa at finde frem til et sprogligt udtryk, der ggr instruktionen forstaelig
for den anden.

Det er Hela, der starter. Hun indleder med at lzegge op til, at Batol skal farve bladene
grgnne, hvilket hun udtrykker som traeerne, “men ikke de der huller”. Hun opfordres
sa af Hanne til at formulere sig mere preecist. Hela tror formentlig, at Hanne vil have
hende til at finde et ord for de der huller, hvilket far hende til at svare lys. Da Hanne
rgrer ved nogle blade pa en plante og spgrger, hvad de hedder, viser det sig, at Hela
godt kender ordet blade, og bade hun og Batol anvender herefter ordet i den rette
bgjningsform.

Hela: Treeerne skal vaere grgnne. Traeerne skal vaere grgnne, men ikke
de der huller. Ikke de der huller.
Hanne: Sa er du ngdt til at fortzelle hende noget mere om trzeet, inden

hun farver, sa hun ved, hvad det er, hun farver grgnt.

Hela: Batol, ikke dem, der er indeni.

Hanne: Nej, men hvad hedder sa dem, hun skal farve?
Hela: Det ved jeg ikke.

Hanne: Hvad hedder det oppe pa treeerne?

Hela: Lys.
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Hanne: Hvad hedder det her (hun rgrer ved et blad pd en plante, der star

i rummet)?
Hela: Blade.
Hanne: Er det dem, hun skal farve?
Hela: Ja.
Hanne: OK.
Hela: Kun bladene.
Hanne gar
Batol: Alle bladene, Hela?
Hela: Ja, alle bladene.
Batol: OK.
Hela: Men ikke de der huller, Batol.
Batol: Ja, det ggr jeg ikke. Jeg kom bare til det. En bare af huller.
Hela: Ja, det er lige meget.

Det lykkes saledes med Hannes hjeelp at fa afklaret, hvad praecist det var, der skulle
farves, og som man ser, fortsaetter afklaringen ogsa efter, at Hanne er gaet, og Hela
baerer afslutningsvis storsindet over med, at Batol er kommet til at farve et af mel-

lemrummene mellem bladene.

| naeste sekvens er de kommet til stammen, og det er Batols tur til at starte. Hun
kender ikke ordet stamme, sa hun tager en kommunikationsstrategi i brug og fortzel-
ler Hela, at hun skal farve pindens trze. Hela forstar det ikke og sp@rger derfor ind til,

hvad det mon kunne veere, ved at spgrge sig frem.

Batol: Du skal farve pindens tree. Du skal farve den brun. Pindens trae.
Hela: Jamen, jeg ved ikke, hvad det er. Hvad hanger det pa?

Batol: Det haenger pa bladene.

Hela: Jamen, jeg ved ikke, hvad det er.

Hanne kommer.
Her kommer Hanne igen til assistance pa det rigtige tidspunkt og far gelinde vendt

rundt pa, hvad der haenger eller sidder fast pa hvad. Her ma Hanne dog ind og give

pigerne det ord, Batol leder efter.
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Hanne: Prgv at fortzlle, hvad det er.

Batol: Pindens trze.

Hanne: Det er en pind. OK. Hvad sidder fast pa pinden?
Batol: Bladene.

Hanne (til Hela): Ved du s3, hvad det er?

Hela: Naeah.

Hanne: Den hedder ogsa en traastamme.

Hela: Sa ved jeg det.

Hanne: Ved du det sa.

Hanne repeterer med Batol, at det hedder en treestamme.

Hela: Er det den der?
Hanne: Ja, den pind, bladene sidder fast pa. En traestamme.

Man ser, hvordan opgaven satter bgrnene i situationer, hvor de ‘tvinges’ til at akti-
vere, bruge og straekke deres intersprog og forhandle betydning. Der er ingen tvivl
om, at det er relevant, at Hanne er i naerheden for at hjeelpe dem undervejs. Og skulle

hun nu ikke lige vaere der, ja, sa er klgften da heller ikke stgrre, end man —som billedet

nedenfor illustrerer — kan klare sig uden det pokkers sprog.

Gaverne i skorstenen

| skrivevaerkstedet bliver bgrnene bedt om parvis at skrive en julehistorie. De kan
bruge det, de kalder hemmelig skrift, som kan veaere forskellige former for skriblerier
eller lignende. Eller de kan forsgge at lydere sig frem til og skrive det, som de hgrer
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det. Her er Batol og Hela samt Kaan og Lukas i skrivevaerkstedet. Det er Rikke, der

assisterer i dette vaerksted.

Eksemplet illustrerer, hvordan begge par er i gang med at udforske den komplekse
proces, det er at skrive en tekst. Nar man skriver, skal man koncentrere sig om mange
ting pa en gang. Man skal konstruere en fortelling og planlaegge, hvordan indholdet
skal organiseres i teksten. Sa skal man have formet nogle seetninger, der skal lyde godt
og haenge rigtigt sammen, og man skal have dem ned pa papiret ord for ord uden at

glemme noget.
Her er det Kaan og Lukas, der tilsyneladende samarbejder pa den made, at de skiftes
til at have papiret og skrive pa det. De har valgt at skrive med hemmelig skrift. Pa
dette tidspunkt er det Kaan, der sidder med papiret og har et forslag til, hvad de nu
skal skrive.

Kaan: Bgrne ... barnet tager en gave ned fra skorstenen.

Lukas griner venligt ad Kaans forslag og kommer med et andet forslag.

Lukas: Nej (griner). Bernene tager gaverne fra juletrzeet.

Men Kaan holder fast i det med skorstenen og starter med at laegge op til en gen-

tagelse af den saetningskonstruktion, han fgrst foreslog (bgrnene tager), men
udbygger sa sin ide, sa det er julemanden, der kaster gaven ned fra skorstenen.
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Kaan: Jeg ved godt, hvad jeg skal skrive. Bgrnene tager ... Nar juleman-
den kaster den ned fra skorstenen, sa tager bgrnene den.

Pa den made far han udbygget sin ide og far pa samme tid omsat den til en
velformet satningskonstruktion, der er klar til at blive nedskrevet. Han skriver
den ned, og sa kan papiret overdrages til Lukas, der allerede har faet en ide til,

hvordan historien skal fortseette.

Lukas: Nu har jeg lige fundet pa noget. Jeg ved det, det er noget med

rensdyr.
Kaan viser papiret til Lukas.
Kaan: Sadan.
Han giver papiret til Lukas.
Imens er der ogsa intensiv aktivitet hos de to piger. Det at holde styr pa teksten
kraever, at man Igbende vender tilbage til det, man har skrevet, opsummerer,
hvad der allerede er nedfzeldet, og hvor man videre skal hen. Det er Batol, der

har papiret, og Hela, der fastholder, hvad de er blevet enige om, sa de er sikre

pa, at det hele kommer med.

Hela: Her skal du skrive “til bgrnene’.
Batol: "henter gaver til bgrnene’.
Hela: Her har vi skrevet 'Han henter gaver til bgrnene’ (siges med

oplaesningstonefald). Her skal du skrive ’til bgrnene’. ‘Bgrnene’

skal du skrive hernede.

Nar erfarne skribenter skriver, foregar der en raekke interagerende processer, hvor
ideudviklings-, tekstorganiserings-, opsummerings-, evaluerings-, revideringsproces-
ser osv. aflgser hinanden — ikke som linezre og afgraensede stadier, men som sam-

menvavede delprocesser (se fx Flower & Hayes, 1991/1981).

Det er interessant at se, at det grundlaeggende er de samme komplekse processer,
man finder her i bgrnenes skriveproces, som dem, man finder hos erfarne skribenter.
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Opsamling

| dette kapitel er der fokus pa, hvordan der bade som en del af de skriftsproglige
praksisser og ved siden af disse praksisser arbejdes med kommunikative aktiviteter,
der skal bidrage til, at bgrnenes intersprogsudvikling fortsat stimuleres. Gennem
informationsklgftsopgaver og felles skriveaktiviteter gives bgrnene mulighed for at
forhandle betydning og udforske skriveprocessen.
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Kapitel 12
Brugen af bgrns samlede sproglige
repertoire i skriftsprogstilegnelsen

Af Helle Pia Laursen & Winnie @stergaard

0. B er en sakaldt tokulturel klasse, hvilket betyder, at der er samlet en gruppe tospro-
gede elever med samme modersmal — her arabisk — og at der til klassen er knyttet
en lzerer, der taler bgrnenes modersmal. Det giver nogle saerlige muligheder for at
lade bgrnene bruge deres samlede sproglige repertoire i undervisningen. | denne
klasse har de valgt nogle gange at dele bgrnene, sa de arabisksprogede bgrn danner
en gruppe sammen med den arabisksprogede laerer, sdledes at det arabiske sprog
naturligt kan inddrages.

I nedenstaende undervisningsforlgb, der finder sted, efter bgrnene har gaet knap
tre maneder i bgrnehaveklasse, er der fokus pa skrift i kekkenet. Den arabiskspro-
gede gruppe er sammen med Nazdar gaet ned i skolekgkkenet for at finde skrift, der
som udgangspunkt er pa dansk. Man ser, hvordan der interaktionelt skabes et rum
for en flersproget sproglig praksis, hvori kodeskift er et konstituerende element.
Literacybegivenheden bliver derved karakteriseret ved at rumme en flersproget sam-
tale om tekster, der —i princippet — er dansk etsprogede.

Det starter med S

Sekvensen, som der her fokuseres p3, starter med, at Nazdar spgrger, om bgrnene
ved, hvad de skal lave i kgkkenet. Spgrgsmalet stilles pa arabisk. Ved at veelge at stille
spgrgsmalet pa arabisk giver Nazdar udtryk for, at arabisk er et sprog, der kan eller
maske skal tales. Da Hassan tager tillgb til at svare pa dansk (se “Fordi”), retter Nazdar
sit spgrgsmal direkte til ham, idet hun gentager det — fortsat pa arabisk. Hassan fuld-
f@rer sit svar pa dansk, og Nazdar veelger sa at lade sit opfglgende svar vaere pa dansk.
Hermed far hun sendt et signal om, at det er legitimt at kodeskifte, og Hassan svarer
da ogsa fortsat pa dansk.
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Nazdar: Jeg skal lige starte med at spgrge jer. Ved I, hvad vi skal lave her?
Hvem ved, hvad vi skal her? Hvorfor er vi her?

ASEY) PR J..ul o Jazxa :l) S8 e S0 ea Jazxa :l) g ,;ﬁ‘....q\ :1) J}‘}'Ll

Hassan: Fordi.

Nazdar: Hvad skal vi lave, Hassan?
N

Hassan: Fordi vi skal lave noget.

Nazdar: Hvad skal vi lave?

Hassan: Det ved jeg ikke.

Da Hassan ikke har noget konkret svar pa Nazdars spgrgsmal, tager Dania over.
Hun giver sit bud pa arabisk og vaelger altsa at kodeskifte tilbage til det sprog,

Nazdar indledningsvis stillede sit spgrgsmal pa.

Dania: Vi skal se noget i kgkkenet.

Nazdar: Ja! Hvad skal vi se i kgkkenet?

i b i g i s o

Dania: Hvad som helst.
el Al s
Nazdar: Ja, hvad skal der vaere i den?

3 . o B
'1__‘4 ) i 2 Y g

Danias kodeskift tilbage til arabisk kan maske ses som en solidaritetserkleering med
Nazdars udgangspunkt og dermed som stgtte for det faglige projekt, som Nazdar har
initieret.

Den fglgende interaktion forlgber pa arabisk med enkelte integrerede laneord og
tekstcitater pa dansk. Nazdar anvender for eksempel ordet skab pa dansk som del af
en ellers arabisksproget ytring, og hun fortzeller bgrnene pa arabisk, at der pa skabs-

dgren star hold orden.

Det naeste kodeskift star Dania ogsa for — denne gang fra arabisk til dansk. De har
fundet en pose sukker i skabet. Foranlediget af Nazdars arabiskbaserede sp@grgsmal
om, hvad der star i skabet, svarer Dania sukker pa dansk. Da det er en etordsytring,
er det ikke til at sige, om der er tale om kodeskift eller brug af sukker som dansk lane-
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ord. | Nazdars efterfglgende replik anvendes ordet sukker som tekstcitat, idet hun pa
arabisk bekrzefter Dania ved at forteelle, at der star sukker. Hun spgrger videre Dania,
hvordan man kan laese, at der star sukker. Da Dania svarer, foretager hun samtidig
et kodeskift til dansk, der kan hange sammen med, at de nu bevaeger sig ind pa et

indholdsmaessigt omrade, knyttet til bogstavindlaering, der typisk foregar pa dansk.

Nazdars fglgende tur, der dels indeholder en bekraeftende feedback pa Danias svar
og dels et nyt initiativ i form af et supplerende spgrgsmal, er et eksempel p3, at ko-
deskift ikke alene forekommer mellem de enkelte ture, men ogsa inden for samme
tur. Nazdar indleder turen med et arabisksproget ja og herefter en bekraftende
gentagelse af Danias svar pa dansk. Bekraftelsen bliver saledes bade indholdsmaes-
sig og sproglig. Ved det supplerende spgrgsmal, om Dania kan se, hvor der star
sukker, skiftes sa tilbage til arabisk med fastholdelse af laneordet/tekstcitatet suk-
ker, og turen afsluttes med et dansk hvor og sa en arabisksproget gentagelse af det
tidligere dansksprogede udsagn (‘det starter med s’). En sadan sakaldt reformule-
ring, hvor samme udsagn gentages i en anden kode, er et velkendt faanomen inden
for kodeskiftsforskningen og anvendes ofte i fremhaevelses- eller betoningsgjemed.
| dette tilfeelde kan reformuleringen muligvis ogsa have en paedagogisk funktion,
saledes at bgrnene bliver gjort bekendt med eller mindet om, hvordan det udtryk-
kes pa arabisk. Her kommer Hassan sa ind og giver et kort svar, idet han siger her pa

arabisk og peger pa ordet sukker.

Nazdar: Ja, hvad ellers? Vi kan ogsa se i skabet, om der nogle ting her-
inde. Se om der er noget.
Lo bl S0 e Ll A 5 g caaSlll JAND adlai Ui day g

Dania: Sukker.

Nazdar: Ja, star der sukker her? Hvordan kan du laese, at der star sukker
her? Hvor star der sukker henne?
Ko 8 St e gia

Dania: Det starter med s, ssssukker.

Nazdar: Ja!, det starter med s. Kan du se, hvor der star sukker. Hvor, det
starter med s?
S do 4l 00 Cprp 0 580 S0 g o o A pli o)

Hassan: Her!

usA
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Samtalen savel mellem Nazdar og b@rnene og mellem bgrnene indbyrdes skifter fort-
sat mellem laengere passager, der er arabiskbaserede, og laengere passager, der er

danskbaserede, og passager med mange kodeskift.

Kaffe, karat, rabat

Efterhanden som bgrnene bliver fortrolige med op-
gaven, finder de en raekke ting med skrift og vil gerne
skrive det ned. Nazdar finder papir og farveblyanter,

og bgrnene gar i gang med at skrive de ord, de fin-

2

hvad de faktisk har skrevet. Fglgende dialog udspiller sig blandt andet, da Hassan ud

| der. Undervejs kommer de hen til Nazdar for at hgre,

fra en pakke kaffe af maerket Karat har skrevet:

* rabatmellem

* ristet

WEENE  Det viser sig ikke at vaere helt nemt at fa afklaret,
hvad der star hvor, isaer ikke nar man tror, man har

skrevet kaffe, og nar K’et har det med at blive til et R.

Hassan: Hvad star der her? Hvad star der her? Hvad star der her?

Nazdar: Der star ristet.

Hassan: Dernede fgrst.

Nazdar: Hernede, ja, der star ristet.

Hassan: Hvad star der op?

Nazdar: Der star rabat.

Hassan: Det der er ogsa med.

Nazdar: Sa star der mellem.

Hassan: Nej. Det kun den der stykker (laegger fingeren mellem t og m).

Nazdar: Hertil. Hertil. Star der karat eller star der rabat?

Hassan: Den der er ikke med til den der (peger pad t) kun de der fire bog-
staver

Nazdar: Kun de der fire bogstaver (daekker t med fingeren). Sa star der
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raba. Men det er fint nok hvis der star rabat.

Hassan: Nej??? derover.
N
Nazdar: Sa star der mellem. Her sa star der ristet.
Hassan: ??? kaffe der. Prgv at se (reekker ud efter papiret). Jeg har skrevet

det der i starten af kaffe
(peger pd R) ogsa A ogsa den der ogsa A ogsa den der.

Nazdar: Jeg tror der skal sta karat, ikke ogsa? Det var det, du sagde til
mig, nar du laver K, sa bliver det til et R, ikke ogsa? Der skal sta
karat.

Saledes giver afskrivningen af de ord, de finder, anledning til forskellige typer af skrift-
samtaler og afprgvning af hypoteser, baseret pa de bogstaver og lyde, bgrnene har
kendskab til her knap tre maneder efter, de er begyndt i bgrnehaveklasse. Formentlig
tager Hassan her en strategi i brug, der gar ud pa at udnytte sit kendskab til, hvad den
pageeldende pakke indeholder, og sin genkendelse af begyndelsesbogstavet og lyd til
at danne en hypotese om, at han indledningsvis har skrevet kaffe pa sit papir. Om det
her rigtig lykkes at fa afkraeftet Hassans hypotese, skal ikke kunne siges.

En flersproget samtale om en etsproget tekst?

Bgrnene og Nazdar er i skolekgkkenet i knapt en H"ﬂ‘]?rf

"
. : : . G e
halv time, og i Igbet af denne tid foregar denne N AT = gt
NARKT ‘S‘r‘m‘j TELS

literacybegivenhed som en behandig flersproget g

. L RigiovArL-
samtale omkring tekster, der — i princippet — er "
etsprogede. Tidligere ansd man typisk kodeskift ;'__,u-{-

som udtryk for en manglende kompetence pa |
andetsproget. Kodeskiftsforskningen har dog vist, at kodeskift snarere skal ses som
et karakteristisk traek ved flersprogede individers sprogbrug (se for eksempel Auer,
1998; Liebscher & Dailey-O’Cain, 2005). Et traek, der har flere interaktionelle og ind-
holdsmaessige funktioner. Pa samme made som man skifter mellem forskellige stilar-
ter, er det normalt, at individer, der rader over forskellige sprog, bruger dem som en
kommunikativ ressource til at opna det mal, de i situationen har.

At det sa viser sig, at det, der var taenkt som etsprogede danske tekster, faktisk ikke

er sa etsprogede endda, er en anden sag, der vidner om, at sprog er et dynamisk
feenomen, der til stadighed forandrer sig blandt andet gennem import af laneord fra
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andre sprog. Der er fyldt med ldneord pa de ting, de finder i kgkkenet, ikke mindst
fra engelsk (cornflakes, Frosties, Pickwick, quality, biscuit etc.). At ordet kaffe sa op-
rindeligt er et laneord fra arabisk, der her i en dansk tilpasset udgave lanes tilbage til
arabisk, ggr ikke forestillingen om den etsprogede tekst mindre kompleks.

Opsamling

Den tokulturelle klasse med en gruppe dansk-arabisktalende bgrn og med en lzerer
tilknyttet, der taler bgrnenes modersmal, giver saerlige muligheder for at samle grup-
pen af de dansk-arabisktalende bgrn med henblik pa aktivt at stimulere deres samlede
sproglige repertoire i udforskningen af skriftsproget. Denne mulighed udnyttes i det
beskrevne undervisningsforlgb, hvor bgrnene er sammen med den tosprogede lzerer
i skolekgkkenet for at finde eksempler pa skrift. Her udspiller der sig en flersproget

samtale om de ord, som bgrnene finder, hvor kodeskift indgar som en naturlig del.
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Kapitel 13
”Skal jeg sige hvad betyder det?”
— om flersprogethed og biliteracy

Af Uffe Ladegaard & Winnie @stergaard

Tosprogede bgrn karakteriseres ofte som bgrn, der i deres dagligdag mgder og har
brug for to eller flere sprog. Det betyder, at deres sprogudvikling finder sted pa flere
sprog, og at de derfor mgder skolen med andre sproglige forudszetninger end bgrn,
der er vokset op i et mere eller mindre etsproget miljg. | de interview, vi har gen-
nemfgrt med alle bgrn i de fem klasser, fortzeller mange af de tosprogede bgrn, at
de taler flere sprog derhjemme. @nsker man at tage hgjde for disse bgrns sproglige
forudsaetninger i laese- og skriveundervisningen — savel som i al anden undervisning —
er det vaesentligt at sgge at fa indblik i de enkelte bgrns sprogbrugspraksis.

Der eksisterer ikke to udgaver af tosprogethed, der er ens, idet den enkeltes tospro-
gethed vil vaere praeget af det liv, netop denne person har levet og lever, og de sociale
omgivelser, individet indgar i. Det er saledes centralt for os Igbende at iagttage og
spge indblik i bgrnenes eventuelt flersprogede sprogbrug, som den viser sig i og uden
for klassen, og som bgrnene selv fortaller om den. | denne artikel preesenterer vi
en raekke eksempler pa flersprogethed hentet pa tveers af de forskellige dataind-
samlingsaktiviteter, vi gennemfgrte i Igbet af 0. klasse, samt fra videooptagelser af

undervisningsaktiviteter i 0. klasserne.

Mange bgrn behersker flere sprog og behersker at kodeskifte

Det har tidligere vaeret en gaengs opfattelse,
at tosprogede sprogbrugere fremstod som
kompetente ved altid at holde sprogene ad-
skilte, nar de talte eller skrev. | dag ved vi fra

tosprogethedsforskningen, at det er naturligt

for tosprogede individer at kodeskifte og kom-
binere sprogene, og at disse kodeskift anvendes funktionelt pa samme made, som
man for eksempel ofte vaelger at blande forskellige stilarter i forhold til det formal,

kommunikationen har (se for eksempel Auer, 1998; Liebscher & Dailey-O’Cain, 2005).

TEGN PA SPROG 105



Nar man behersker flere sprog og kommunikerer med andre, der ogsa behersker
samme sprog, er det at kodeskifte en oplagt kommunikativ ressource at benytte sig
af. Dette har vi set mange eksempler paiden tokulturelle klasse i Aalborg, der netop
er karakteriseret ved, at der i denne klasse er samlet en gruppe tosprogede elever
med samme modersmal, samtidig med at der ogsa er tilknyttet en tosproget lzrer,
der taler bgrnenes modersmal. Kodeskift finder her for eksempel ofte sted, nar de
arabisktalende bgrn er samlet i en sproghomogen gruppe sammen med bgrnehave-
klasselederen Nazdar, der ogsa taler arabisk.

Et eksempel herpa er beskrevet i kapitel 12, hvor Nazdar har taget den arabisktalende
bgrnegruppe med i kgkkenet for at finde noget med skrift. | samtalen om skriftek-
semplerne udnytter bgrnene deres samlede sproglige ressourcer i deres udforskning
af skriften som faenomen. | et andet eksempel fra undervisningen i klassen udfor-
sker bgrnene sammen med Nazdar pengesedler fra mange forskellige lande, bl.a.
europeiske euro, irakiske lire, libanesiske lire, svenske kroner, singapore dollars og
amerikanske dollars. De multimodale pengesedler er fyldt med skrift pa forskellige
sprog, figurer, fotoer og billeder m.m. | begge situationer laegger Nazdar op til brug af
kodeskift undervejs i den faelles udforskning af tekst og skrift.

Bgrnene initierer ogsa selv kodeskift i deres indbyrdes samtaler. Det har vi blandt
andet set i nogle af vore dataindsamlingsaktiviteter. | forbindelse med opgaven
‘Fortzel en laang historie’ (se kapitel 6) bruger Farid og Mehdi, der begge har dari som
modersmal, kodeskift til at Igse den faglige opgave. Da drengene bliver bedt om at
identificere genstandene pa bordet, slar Farid over til dari, da han lige vil tjekke med
Mehdi, hvad genstanden hedder. Lidt senere, da drengene skal i gang med opgaven,
legger Farid ud med pa dari at drgfte opgaven med Mehdi. Mens de planlaegger hi-

storien, kodeskifter de mellem dari og dansk og fortzeller derefter historien pa dansk

til forskningsmedarbejderne.

Valg af sprog blev i forbindelse med Fortael
en laang historie til et direkte tema i samta-
len. Det skete for eksempel, da Dania eks-
plicit spgrger forskningsmedarbejderen, om
den laange historie, som hun og Nadia skal

finde pa, skal forteelles pa dansk eller ara-

bisk. Spgrgsmalet kan maske ses som tegn
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pa, at de to piger, der gar i den tokulturelle klasse, er vant til en praksis, hvor historier
nogle gange kan fortzelles pa dansk, andre gange pa arabisk. Som svar far hun at vide,
at den skal fortaelles pa dansk, men de ma gerne bruge bade dansk og arabisk, mens
de planlaegger historien. Dania foreslar s3, at historien ogsa skal forteelles i en arabisk
version, og det aftales, at pigerne fgrst skal fortalle historien pa dansk til kameraet

og dernaest pa arabisk.

Da pigerne gar i gang med at planlaeegge den
danske version af fortaellingen, laegger Nadia
ud med at tale arabisk, men Dania replicerer
straks: ”"Husk, du skal tale dansk”. Det far

dog ikke Nadia til at sla over i dansk lige med

det samme, og undervejs i forberedelsen af
fortzellingen kodeskifter Nadia i hgjere grad end Dania, der stort set holder sig til at

bruge dansk i hele planlaegningsfasen.

Bérnenes flersprogethed kan iagttages, nar der appelleres til det

| forbindelse med dataindsamlingsaktiviteten Bgrneinterview interviewer forsknings-
medarbejderen Birgit de to piger Dilara og Yasmin, der begge har tyrkisk som moders-
mal. Efter godt og vel en halv time, hvor Birgit har stillet dem det ene spgrgsmal efter
det andet, begynder pigerne at pjatte og svare med vrgvl, som Birgit ikke kan forsta.
Samtalen mellem pigerne og Birgit er indtil da foregaet udelukkende pa dansk, men

pludselig vaelger Dilara at kodeskifte til tyrkisk:

Birgit: Nar man skal have skaeg, sa skal man os’ have underbukser pa?
Det kan jeg ikke forsta. Det kan jeg virkelig ikke forsta.

Dilara: Nej, man skal have hele tgjet af.
Yasmin: Ja.
Dilara: xxx bakacak

Skal se pa xxx.
Birgit: Hvad er det? Hvad var det, du sagde til sidst? Det kan jeg da ikke
forsta. Hvad var det? Prgv lige at sige, hvad det var?

Dilara: Nej, jeg gider ikke.
Birgit: Sa forteel mig, hvad det var for et sprog?
Dilara: Bilmiyorum

Det ved jeg ikke.
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Yasmin gar med pd spggen og siger ogsa noget
pa tyrkisk, som Birgit ikke kan forsta. Birgit griber
Dilaras kodeskift som en mulighed for at fa indsigt
i pigernes modersmal og insisterer derfor pa at fa

7 . mere at vide om, hvad det er for et sprog, Dilara
taler. Dilara fortseetter med at svare Birgit pa tyrkisk, noget begge piger morer sig
hgjlydt over.

Da Yasmin lidt senere tilbyder Birgit at oversaette det, Dilara siger: “skal jeg sige hvad
betyder det?”, griber Birgit det gjeblikkeligt og foreslar pigerne, at de skal lege en leg,
hvor Yasmin tolker, hvad Dilara siger. Den er pigerne med p3a, og sa svarer Dilara pa
tyrkisk, Yasmin overseetter til dansk, og Birgit lytter og stiller sa et nyt spgrgsmal.

Birgit: Hvor har du leert at leese og skrive henne?
Dilara: Danimarkada (dansk-tyrkisk)
| Danmark.
Birgit: Alts3, jeg kan jo ikke forsta dig.
Yasmin: Skal jeg sige hvad betyder det?

Pigerne nyder tydeligvis sprogspillet, hvor Dilara bruger kodeskiftet til at tage magten
fra Birgit, der har spurgt og spurgt i hele 32 minutter.

Eksemplerne viser, at bgrnene bruger kodeskift pa mange forskellige mader. Farid og
Mehdi bruger kodeskiftet til at lukke semantiske huller, mens Dilara og Yasmin mere
bruger kodeskiftet pragmatisk til at drille og som et magtmiddel over for Birgit. Centralt
for eksemplerne er imidlertid, at bgrnene bruger kodeskiftet bevidst. De er bade be-
vidste om situationen, om hvor og over for hvem de skal bruge hvilket sprog, og om
effekten af et kodeskift som magtmiddel. Denne bevidsthed bliver af og til ekspliciteret
i forhandlinger indbyrdes mellem bgrnene, som vi ser det hos Dania og Nadia, hvor
Dania papeger det upassende i, at Nadia forteaeller historien pa arabisk i situationen.

Engelsk indgar ogsa i bérnenes sproglige repertoire

At engelsk i hgj grad indgar i tekster i bgrnenes omverden, blev meget synligt for
os allerede i forbindelse med de fgrste undervisningsaktiviteter, vi gennemfgrte. |
Arhus, Odense og Aalborg blev bgrnene pa forskellig vis sendt ud pa jagt efter skrift i
deres omgivelser.
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| Aalborg, hvor jagten pa skrift var indkred-
set til kgkkenerne pa skolen, viste daglig-
varenavne sig lige s ofte at veere engelske
savel som danske, fx morgenmadsproduktet
Frosties. Ragad er her i faerd med at skrive
navnet Frosties af fra pakken (se billedet af

hendes liste med noget med skrift fra DUS-
kekkenet kapitel 12, side 103), mens Dania ved siden af skriver Matilde. Pa bgrnenes
lister med skrift er der en del engelske ord: Frosties, Pickwick, original, cut, TUC og

quality, og pa Nazdars liste finder man ogsa ordet biscuits.

| forbindelse med undervisningsforlgbet
Lav din egen manual til en hjemmeside
i Kgbenhavn skulle bgrnene medbringe
webadressen pa deres yndlingshjemme-
side. Mange hjemmesider viste sig at veere

engelsksprogede, fx spilhjemmesider som
www.y3.com, www.y8.com, www.miniclips.com og www.games2girls.com og hjem-
mesider knyttet til bestemte universer, sdisom www.indianajones.legocom, www.
bakugan.com og www.starwars.lego.com (de to sidste kan dog begge ses i en dansk-

sproget version).

Pa billedet ovenfor ses Aske og Mohammad, der sammen er ved at finde frem ftil
hjemmesiden www.cartoonnetwork.com. Langt stgrstedelen af bgrnene mgder altsa
engelsksprogede tekster i det daglige i en eller anden grad (se videre herom i kapitel
16).

Samtidig er engelsk et sprog, som mange af bgrnene tydeligvis er staerkt optagede af,
og som de anvender trak fra, nar de kommunikerer. Ud over de gaengse bandeord og
udtryk som “Oh my God” ggr de ogsa brug af laneord som for eksempel level i ”jeg

har en orker, der er i level 20” med mere.

Eller som Christian i samtale med Winnie under bgrneinterviewet, hvor Winnie spgr-
ger og far et svar, hun i fgrste omgang slet ikke forstar, da Christian staver svaret. Han
forklarer med stgrste selvfglgelighed, at det star for “"No”, og nikker bekraeftende, da
Winnie endelig fatter, at Christian staver pa engelsk.
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Winnie: Nu har du fortalt, at du lezeser med din mor. Laeser hun ogsa hi-
storier for dig nogen gange, Christian?
Christian: N O

Winnie: N O?
Christian: Det star for “No” ... Hun laeser ikke for mig.
Winnie: Hun laeser ikke for dig? Nah, det star for no — pa engelsk. Hun

leeser ikke for dig.

Nogle bgrn skriver ogsa enkelte ord pa engelsk. Det gaelder for eksempel Abdikhader,
der undervejs i bgrneinterviewet fortzeller forskningsmedarbejderen, Line, at han kan
skrive ’spil’ pa engelsk og at han kan downloade. Han skriver aldrig dansk pa compute-
ren, kun cartoon og y8. Line spgrger, om han har laert noget engelsk, men det mener
han ikke, for i det spil han spiller, raber de kun AAAArgh, de siger ikke noget. Samtidig
viste bogstavkendskabssamtalerne, at nogle bgrn er

P AL [ i fuld gang med at opbygge viden om engelsk gennem
' de sammenligninger, de ggr mellem to kendte alfabeter:

.| dansk ogengelsk (se kapitel 7).

Nar flersprogede bgrn sproger’

Nar bgrnene i 0. klasserne traekker pa alle de sproglige ressourcer, de har til radighed,
er det, som vi har set i Igbet af det fgrste ar i 0. klasse, ikke bare deres fgrstesprog,
dvs. modersmalet, og deres andetsprog, dvs. dansk, der kommer i spil, men ogsa traek
fra andre sprog — i szerlig grad engelsk. Vi kan imidlertid i vores materiale se flere ek-
sempler p3, at bgrnene ikke alene traekker pa de sprogsystemer, de har adgang til. De
skaber ogsa nye systemer og semiotiske mgnstre ud fra hele deres erfaringsgrundlag
med sprog, bade skriftligt og mundtligt. Bgrnene er altsa ikke bare sprogbrugere af
faste sproglige systemer, men er snarere det, som Jens Normann Jgrgensen kalder
sprogere (Jgrgensen, 2008), som kreativt danner og udvikler sprog.

I 0. A skal bgrnene evaluere et forlgb om fugle. De bliver bedt om at udfylde en mind-
map, hvor et billede af en fugl er placeret i midten. | Helas tekst kan vi se eksempler
pa, hvordan alle tilgeengelige skriftsproglige ressourser og kontekster bliver brugt i
skabelsen af teksten. Hun bruger f.eks. ord som orm og mor, som er ord, der er ble-
vet anvendt i forlgbet om fugle, og som er skrevet pa klassens veegordbog. Men hun

anvender ogsa ord som si og is, der ikke umiddelbart har noget med fugleemnet at
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gare, men som er typiske ord i begynderlaesningen. Hela har pashto som modersmal,
og hendes erfaringer med pashto kommer ogsa tydeligt frem i teksten. | seetningen til
venstre i mindmappen har Hela indsat en raekke tegn, som minder om forskellige bog-
staver fra pashtoalfabetet. Vi har halvcirkler, der minder om bogstaverne ’se’, 'te’, ‘pe’
og ’'be’. Vi har et tegn, der ligner et femtal, men som ogsa ligger teet pa bogstaverne
'gaf’ og 'caf’, og endelig finder vi et tegn, som meget ligner ’shin’ og ’sin’. Tegnene er
sa tilfgrt en raekke diakritiske tegn, prikker og streger, som er typiske for pashtoalfa-
betet. Hela viser altsa et stort kendskab til de visuelle treek ved pashtobogstaverne.

Hela vender sig, efter hun har skrevet sin tekst, om til sin klassekammerat, som ogsa
har pashto som modersmal, og leeser op fra sin tekst: "Fuglerede med ag i”. Det
interessante her er, at Hela i sin produktion valger halvcirklen med prikker i, som pa
den ene side minder om et pashtobogstav, men som ogsa i sin grafiske udformning
ligner en fuglerede med aeg i. Hela viser altsa i dette eksempel, at hun ikke alene er i
stand til at traekke pa alle de forhdndenvaerende ressourser i sin skriftproduktion. Hun
er ogsa i stand til at finde en hensigtsmaessig form til det indhold, hun vil udtrykke.

Helas eksempel viser, at hun er i stand til kreativt at kombinere forskellige treek fra
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forskellige sprog og danne former for sprogmosaik. Sprogmosaik er skrifttyper, hvor
det tosprogede barn kombinerer traek fra modersmalet med treek fra andetsproget.
Det har vi set flere eksempler pa i Igbet af det fgrste ar i 0. klasse. Et meget interes-
sant eksempel er Sahar, der ganske som Hela kombinerer flere forskellige traek fra
forskellige sprog. Sahar kombinerer imidlertid ikke bare traek fra modersmalet og an-
detsproget, men tilfgjer til sit daribogstav et diakritisk tegn fra rumaensk, som hun har

faet praesenteret tidligere pa dagen (se en naermere gennemgang
L af Sahars “drillebogstav’ i kapitel 10). Begge piger viser, at de be-
@ . sidder en stor interesse for skriftsproget, og at de aktivt genfor-
tolker og kreativt transformerer det skriftsproglige input, de far,
bade i og uden for skolen. Samtidig viser det, at deres interesse i
hgj grad motiveres af skriftens grafiske udtryk, hvilket kan stille spgrgsmalstegn ved
begynderundervisningens megen fokuseren pa den lydlige forbindelse mellem skrift
og tale.

Opsamling

Setilyset af eksemplerne fra denne artikel fremstar bgrnene i 0. klasse som sprogere,
der ggr brug af de tilgeengelige sproglige repraesentationer i og uden for skolen, bade
mundtligt og skriftligt. Bernene bliver pavirket af mange forskellige sprog og sproglige
tegn fra mange forskellige kontekster. | denne artikel har vi set eksempler pa sproglige
repraesentationer fra hjemmene, leererne og paedagogerne i klassen, undervisnings-
materiale, klassekammeraterne og ikke mindst computeren.

Nar bgrnene sproger, er de gjensynligt i stand til at treekke pa alle de ressourser, der er
tilgeengelige, og kombinere dem kreativt, sa de far den mest hensigtsmaessige form til
et givent udtryk. Dette peger p3, at undervisningen i den tidlige skriftsprogstilegnelse
ngdvendigvis ma abne op for de sproglige ressourser, som bgrnene mgder i deres
hverdag bade uden for og inden for skolen. lkke alle elever sproger lige meget, og
det bliver derfor interessant at se i fremtiden, hvordan graden af sprogning haenger
sammen med bgrnenes udvikling af sprog.
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Kapitel 14
Materialitet, rum og deltagerroller i 0. klasses
skriftsprogspraksis

Af Birgit Orluf

“Jesper, er det ikke ogsa rigtigt, at der er noget, der hedder en Porsche Carrera?”. Det

har lige veeret frikvarter i 0. klasse, og noget af tiden har denne bil veeret genstand
for en diskussion blandt et par af drengene. Leereren ggr opmaerksom p3, at han ikke
helt er klar over det, men foreslar, at de kan google det pa nettet, og pa klassens
smartboard toner et kliksekund senere en raekke Porscher frem i forskellige udgaver,
deriblandt en Porsche Carrera. Et stykke af verden kommer ind i klasserummet, og
der etableres et flles laeserum, hvor elever og leerer sammen laeser den tilhgrende
tekst, der i sin sproglige kompleksitet ikke ligner de forlagsproducerede leesebogstek-
ster, der er adapteret til begynderlaesere i form af blandt andet korte tekststykker
med enkel syntaks og lydrette ord. Men teksten har en funktion i forhold til bgrnenes
her-og-nu situation, og eleverne behandles som laesere med lzreren, Jesper, som rol-
lemodel under leesningen af teksten. Han laeser teksten hgjt, og indimellem udpeger
han nogle ord, som han spgrger bgrnene, om de kan laese. Inden for et kort tidsrum
opstar der saledes en samtale, der er rettet mod savel tekstens indholdsside som
dens formside, idet der gives mulighed for at tale om forholdet mellem grafemer og
fonemer og derudfra geette sig til ordets betydning. ”Sa hurtigt kunne vi finde ud af
det,” siger leereren. Diskussionen er feerdig, det spontant opstaede laeserum afvikles,
og drengene kan kaste sig over andre af skoledagens ggremal.
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Laeser- og skriverroller i skolens tekstverden

Dette er et eksempel pa en ikke-planlagt literacybegivenhed, som hurtigt gribes af
lzereren og bliver til en skriftsprogssamtale, der bidrager til elevernes udvikling frem
mod effektive laesere og skrivere. Skolens hverdag er fyldt med samtaler om, med
og omkring skrift, og disse samtaler bidrager gennem etablering af varierede laeser-
og skriverroller pa forskellige mader til elevernes samlede skriftsproglige udvikling.
Tekstens materialitet far her en betydning, og dette belyses i dette kapitel gennem
nogle eksempler fra et undervisningsforlgb i en 0. klasse, hvor udgangspunktet er et

emnearbejde om dyr.

Dyr — pa mange mader

Mal
At styrke bgrnenes skriftsproglige udvikling gennem reception og produktion af forskellige udtryk om
dyr: lzesning og skrivning af enkle fagtekster samt produktion af rumligt udtryk.

Organisering

En feelles introduktionsfase hvor der aktiveres og etableres et fagsprog om dyr. Derefter skal bgrnene
gennem tre vaerksteder, hvor der tages udgangspunkt i varierede undervisnings- og arbejdsformer
samt i forskellige udtryksformer.

Veerksted 1

Produktion af informerende fagtekst om dyr. Med udgangspunkt i l&ererens modeltekst producerer
bgrnene individuelt en informationstavle om et dyr. Der arbejdes pa computer,og der anvendes
handskrivning.

Veerksted 2

Produktion af stangdukker i form af dyr, der skal bruges til et situationsspil, som bgrnene skal digte.
Malet er blandt andet at styrke elevernes ordforrdd om farver og former i forbindelse med produk-
tionen af dyrene samt at styrke bgrnenes kendskab til de enkelte dyrs udseende.

Veerksted 3
Produktion af dyrespor med afsaet i bgrnenes fascination af mgnstre og grafiske udtryk. Inddragelse
af sang og bevaegelse for at styrke bgrnenes motorik.

Inspirationen til at undersgge materialitetens betydning for leeser- og skriverroller i
skolen kommer fra Fiona Ormerod og Roz lvanic, der szetter fokus pa tekster som mate-
rielle objekter, der bliver betydningsskabende gennem fysiske, teknologiske og sociale
praksisser. De beskriver elevernes tekstproduktion som “a multi-modal literacy artefact,
situated textually and materially in the life of the child” (Ormerod & Ivanic, 2000:92),
og teksternes materialitet omfatter saledes de fysiske karakteristiska ved produktionen
af teksten som for eksempel valg af semiotiske ressourcer samt valg af materialer og
teknologi. Teksteksemplerne i neerveerende kapitel bliver derfor betragtet som et ma-
teriale, hvorigennem skolen demonstrerer sine vaerdier, holdninger og arbejdsformer i
forhold til dens kulturelle praksis med fokus pa etableringen af leeser- og skriverroller.
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Bgrn som leesere — eksempler fra klasseundervisningen

"Hvad siger en giraf?” Emnearbejdet om dyr er i opstartsfasen, og b@grnene skal in-
troduceres til nogle af de dyr, der skal veere udgangspunktet for det videre arbejde.
Lzereren ser ud over 0. klasse, hvor eleverne funderer enkeltvis eller gruppevis over
spgrgsmalet, men der er tavshed, indtil Muhammed udbryder: ”Vi kan da bare google
det!”. ”Na ja, det er da ogsa rigtigt,” svarer laereren, og et par minutter efter kan

bgrnene se en stor figur pa klassens smartboard, der viser et tvaersnit af en girafhals.

Ved lzererens hjzlp finder eleverne ud af at tolke figuren, og sammen finder klassen
ud af, at giraffen faktisk godt kan sige noget, for den har bade stemmeband og dertil
hgrende muskler, men at den sjzeldent giver lyd fra sig. Elevens forslag om at ‘google’
pa nettet demonstrerer, at eleverne har fortrolighed med nettets muligheder — dels
fra skolehverdagen, som det indledende eksempel viser, dels hjemmefra, hvor de
bruger nettet som adgangsmulighed til diverse computerspil, og hvor de blandt andet

ser zldre sgskendes brug af Facebook.

Igen er lereren gennem sin brug af nettet implicit eller eksplicit rollemodel for klassens
elever i forhold til, hvordan man indhenter informationer, og hvordan man arbejder
sig frem til en forstaelse af teksten. Man skal google, og det forudseetter for eksem-
pel, at man i feellesskab udlyderer sig frem til, hvordan man skriver ‘giraf’. Nar man
har fundet sitet, skal man til at leese og forsta oplysningerne, der ofte er multimodale
i deres udtryk, og her kan leereren igen fungere som mediator og fungere som implicit
og eksplicit modellaeser og herigennem stgtte elevernes repertoire og brug af rele-
vante laeseforstaelsesstrategier. Laeseprocessen kan veere ganske kompliceret, idet
teksterne pa nettet som udgangspunkt ikke er didaktiserede, det vil sige ikke tilpasset
en bestemt malgruppe med et bestemt formal taenkt ind i en undervisningskontekst.
Eleverne far her mulighed for at se, hvordan laereren interagerer med teksten, sa de
bagefter selv kan anvende nogle af strategierne. Det drejer sig her om en lingvistisk og
pragmatisk tilgang til teksten, hvor man beskaeftiger sig med, hvordan man kan skabe
mening og betydning i teksten ved blandt andet at bruge tekstens ordforrad, syntaks

og sammenhangen mellem illustrationer og tekst som forstaelsesnggler.

Hvad angar tekstens fysiske karakteristika, er den faelles tekst materialiseret midt i
klasserummet pa en stor hvid skeerm, der er den teknologiske aflgser for den grgnne
tavle, som i Igbet af en undervisningsdag blev fyldt med notater, skitser og figurer
fra skolefagenes emneomrader. Traditionelt set har tavlen hovedsageligt veeret for-
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beholdt leererens optegnelser, mens smartboardet i denne 0. klasse er tilgaengeligt
for savel elever som lerer og antyder en demokratisering af tekstpraksis. Desuden
er konkretiseringen af undervisningens emne ikke overladt til den enkelte laerers
tegnefeerdigheder, ndr man bruger smartboardet, men der kan — midt i den virtuelle
verdens ucensurerede mangfoldighed af lgdige og ikke-lgdige tekster — hentes stan-
dardiserede figurer og oversigter, som kan ggres til genstand for en samtale om og
med skrift. Samtidig giver smartboardet adgang til en mangfoldighed af semiotiske
ressourcer, der matcher nogle af elevernes hverdagserfaringer med diverse websites.

Figuren af giraffens hals bestar i det konkrete tilfaelde af en skematiseret visuel reprae-
sentation af det indre af giraffens hals, der ma forekomme noget abstrakt for bgrnene
i 0. klasse. Tydning af tekstens mening forudszetter leesning af diverse ikoner pa skaer-
men, men her kan bgrnene fglge med i processen ved at iagttage leererens praksis.
Bgrnene far indtryk af det legende lette ved at se leereren trykke pa de forskellige
ikoner med ’blyanten’ og ved at se, at skaermbilledet forandrer sig i takt hermed.
Sammen med lzreren bliver de herre over teksten — man vaelger selv sin tekst: "Prgv
at trykke deroppe. Kan du ikke ggre det stgrre? ”, og pa den made bliver laesning en
feelles aktivitet for deltagerne. At laese bliver her demonstreret for eleverne som en
aktiv handling, der, foruden synssansen, involverer den taktile samt den kinaesteti-
ske sans i forbindelse med aktiveringen af diverse ikoner pa sitet, og derved bliver
lzesning en multisensorisk aktivitet. Kroppen kommer med i laesningen — i hvert fald
for laererens vedkommende. Interaktionen tekst-leeser er naturligvis forskellig for lae-
reren, som her er aktgren, og eleverne, som her er de ‘passive’ fortolkere, men disse
har her mulighed for at lsere gennem imitation.

Gennem denne literacybegivenhed med udgangspunkt i teksten om giraffens stem-
meband socialiseres eleverne ved brug af nyere informationsteknologi, som smart-
boardet er udtryk for, ind i en skolekultur, hvor det omgivende samfunds tekster far
en status, og hvor eleverne tildeles og tager rollen som medlzaesere og medskabere af
den feelles tekst i klasserummet.

Adgangsbillet til skriveklubben — computerens semiotiske og fysiske affordans

”lben, hvor skal jeg trykke for at fa lyd? Den vil ikke sige noget!” Abdirizak kalder
utalmodigt pa laereren for at fa hjaelp til at komme videre med opgaven, hvor han
skal ind pa Givskud Zoo’s hjemmeside og hente oplysninger om det dyr, han har valgt
at arbejde med. Til forskel fra fgr agerer de enkelte bgrn nu rent fysisk i forbindelse
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med produktionen af teksten og er forankret foran computere, som de betjener med
iver. Henderne Igber hen over tastaturet, mens bgrnene afventer, hvad der sker, nar
gjne og fingre har fundet de rigtige taster, som derefter bliver aktiveret af stgrre eller
mindre preaecise tryk ledsaget af eftertryk. Bade den taktile og kinaestetiske sans bliver
sdledes aktiveret. @jnene er skiftevis rettet mod tasterne og mod skaermens multimo-
dale tekst, som bestar af visuelle udtryk i form af ikonisk og symbolsk repraesentation,
sa ogsa synssansen udfordres. Nar det lykkes at komme ind pa sitet og derefter finde
frem til dyrefilmen med speak, bliver den auditive sans fgjet til arbejdsprocessen, og
bgrnene bliver helt opslugt af udtrykket, i hvert fald for en tid, inden de zapper videre
i jagten pa at finde relevante oplysninger om deres dyr (se kapitel 16 for naermere

gennemgang af bgrns laesning af multimodale tekster).

Gruppen af bgrn er placeret forskellige steder rundt om i lokalet, nogle af dem sidder
med ryggen til hinanden, og der er her saledes ikke tale om en fzelles tekst pa anden
vis, end at udgangspunktet er den naevnte hjemmeside. Med skserm og tastatur som
forankringspunkt for denne literacybegivenhed navigerer den enkelte elev individuelt
rundt i tekstverdenen for at finde et dyr, der veekker interesse til det videre arbejde.
Alligevel opstar der et socialt aspekt i arbejdsprocessen, for nar nogle af bgrnene gar
i sta og har vanskeligheder med at mangvrere pa sitet, bliver de hjulpet af de andre,
selvom aktiviteten i sit udgangspunkt var teenkt som en individuel aktivitet jaevnfgr
bgrnenes placering i forhold til hinanden. Vi har ofte set, at bgrnene her hjzlper hin-
anden pa tveers af faglige og sociale relationer, men selvom bgrnenes praksis med
computeren varierer fra ugvet til treenet, og nogle er mere selvsikre i deres eksperi-
menter med teknologien end andre, oplever de alle sig selv som laesere og skrivere i

denne arbejdsproces.

Som introduktion til arbejdsopgaven har leereren medbragt en modeltekst og gen-
nemgaet de enkelte punkter, som eleverne selv skal undersgge om deres dyr og se-
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nere udarbejde en beskrivelse af. Opgavearket er udformet,

- sa der er plads til at skrive dyrets navn — pa dansk og pa
elevens modersmal — til at tegne en tegning af dyret samt til

o at skrive oplysninger om dyrets mad, hgjde, leengde, veegt
B og antal unger ud for de relevante ikoner. Bgrnene skal
'-: s e B saledes praktisere en reekke forskellige arbejdsprocesser i
R forbindelse med denne arbejdsopgave og interagere med

! e e il il .

i R el forskellige materialiteter, som computer- og handskrivnin-
Ry v

e

| gen aktualiserer.

Adgangsbillet til skriveklubben — handskrivningens svaere kunst

Nar oplysningerne er fundet, skal bgrnene som naevnt tidligere udfylde opgavearket
og skrive oplysningerne ud for det relevante ikon. Her skal bgrnene anvende blyant,
og denne skriveproces indebzerer en anden form for arbejdsproces end, nar der an-
vendes computer. Ved brug af computer som skriveredskab er handskrivningens frik-
tion mellem hand og papir aflgst af et tryk med fingeren, der saetter et standardiseret
aftryk pa skeermen. Denne frisaettelse fra friktion er ved handskrivning udskiftet med
et krav om komplekst samspil mellem krop-blyant-papir, der resulterer i hvert barns
unikke udgaver af de bogstaver, der skal bruges. Undertiden godkender barnet ikke
selv udformningen, og viskeleederet kommer i brug, eller der streges blot over. Her
aktualiseres saledes en straeben mod de standardiserede grafiske repraesentationer
af skrifttegnene, og den enkelte elevs opfattelse af sig selv som skriver udfordres pa
en anden made, end tilfaeldet er ved computerskrivning. “His attempts to write tell
us something of the things he is noticing in print, although we must remember that
his eye may perceive more than his hands can execute” (Lorentzen, 2008:98). De
motoriske feerdigheder i forbindelse med handskrivningsprocessen kan szette uhen-

sigtsmaessige begraensninger for barnets udtryksmuligheder.

Ogsa arbejdsstillingen forandres under handskrivningsprocessen, eftersom forankrin-
gen til computeren nu er forsvundet, og enkelte bgrn vaelger at szette sig pa hug ved
det store faelles arbejdsbord og koncentreret fa blyant, arm og fingre til at indga i et
arbejdsfeellesskab, mens andre igen vaelger at placere sig pa en stol, hvor de med
hovedet langt nede mod papirets overflade fglger bogstavernes raekke pa papiret.
Computerskrivningens sociale orientering mod de andres arbejdsproces, hvor bgr-
nene hjalp hinanden undervejs i arbejdsprocessen, er nu aflgst af hvert barns indivi-
duelle koncentration om eget arbejde.
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Inden bgrnenes arbejde bliver hangt op,
laminerer lzereren infotavlerne. Det hvide
A-4 papir, som bgrnene indtil nu har arbejdet
med, bliver blankt, steerkt og professionelt i
sit udtryk og kan modsta strabadserne i fael-
lesrummet det naeste stykke tid. £ndringen

i tekstens materialitet signalerer overgang

fra arbejdsproces til feerdigt produkt, og
bgrnene socialiseres ind i en skolekultur, hvor offentligggrelsen af produktet udvider
klassens laeringsrum til argangsteamets fzellesrum og forudszetter, at deres tekst for-
arbejdes, sa den appellerer til modtagerne. Der sker her en begyndende etablering af
modtagerbevidsthed, hvor bgrnene laerer at indtaenke en modtager til deres tekster,
vel at maerke en modtager, der befinder sig uden for den kontekst, hvori teksten er

blevet produceret.

B@rnene som tegnproducenter — tekstpraksis i bred forstand

| et af vaerkstederne producerer bgrnene ‘stangdyr’ til et situationsspil med dyr som

aktgrer, og bgrnene er her tegnproducenter i bred forstand. Computer og blyant er
skiftet ud med saks, lim, pensel, karton og stof i forskellige farver og materialer, og
med udgangspunkt i leererens stiliserede figurer af blandt andet giraffer, Igver, elefan-
ter og fugle, der er tegnet pa A-4 papir, kan bgrnene skabe deres egen fantasifulde
udgave af dyret. De far her lov til at spreenge naturalismens rammer, som var gal-
dende, da de tidligere i forlgbet skulle tegne og farve dyret gverst pa deres infotavle,
og produktionsprocessens udfordringer til barnet bestar nu blandt andet i handtering
af saks og karton, hvor lzererens tegning af dyrets omrids angiver klippelinjen, der
forlgber i linje, buer og skarpe hjgrner. Der er saledes tale om en kompleks produk-
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tionsproces, hvor bgrnene udfordres taktilt af materialernes forskellige overflader
fra velourens blgdhed til saksenes kglige, harde metal og ogsa kinaestetisk pa grund
af materialernes forskellige grader af modstand mod saksens skaer. Det er her, den
absolutte udfordring ligger for bgrnene. Som Kenan udbryder, da han skal i gang med
at klippe sin tigerstribede Igve ud: “Ah, Jesper — det er det her, der er sveert. Jeg hader
det. Vil du ikke nok klippe det ud for mig?”

Leeringsrummet udggres af et falles arbejdsbord,
hvor der ligger de forngdne materialer. Bgrnene
har placeret sig pa stole, og fremstillingen af dy-
rene bliver indimellem hjulpet pa vej af to laerere,
der deltager i vaerkstedet. Sammen med en mere

uformel samtale bgrnene imellem og mellem bgrn

og lerere om sgskendes drilleri og familiens ggre-
mal i den forlgbne weekend udspiller der sig flere samtaler med og om sprog med
fokus pa benavnelserne af former og materialer.

Leerer: Sa kunne du maske klippe sadan nogle sma trekanter ud i
nogle forskellige farver, som du synes passer til en slange. Du
kan prgve at hente noget stof deroppe, som du synes passer

til en slange.

Hanna: Hvor er stof?

Leerer: Det ligger deroppe. (nikker med hovedet i retning af bordet
med en bunke stof)

Hanna: Der er ikke noget stof.

Leerer: Er der ikke noget stof? Jo, det ligger da der. (peger)

Hanna: Det er tg;.

Leerer: Naaaa, men det kalder man ogsa stof. Men det er rigtigt nok,

at man laver tgj af stof.

| dette sammendrag af en samtalesekvens bliver elevens ordforrad vedrgrende
7

stof’ og ‘t@j’ nuanceret pa andetsproget, og senere i samtalen bliver der ogsa

mulighed for at uddybe begrebet ‘trekanter’.

Leerer: Nu far du nogle trekanter af mig, men de er ikke lige store,
men du ma se, hvad der passer bedst. Se, du kan vende den
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her pa hovedet, og sa passer den lige her. Kan du se det?
Hanna: Det er ikke trekanter.
Leerer: Jo, det er stadigvaek trekanter. Se — en, to tre. (peger pd tre-
kantens sider) Du ma se, hvad der passer bedst.

Der er ogsa andre eksempler pa begrebsafklaring under produktionen af
stangdyrene. Da Jette, den ene lzerer, tager nogle farvede papirark frem, giver
det anledning til fglgende replikskifte.

Hanadi og Toka: Nej, det er flot. Hvad er det?
Leerer: Det er et stykke papir med mange farver. Det kalder man for

regnbuepapir.

Samtalerne om bordet er fyldt med eksempler pa udvidelse af ordforradet pa andet-
sproget, for der tales om Igvehar, Igvepels, Isvemanker samt om det harde, stive kar-
ton, der er staerkere end papir. Trods koncentrationen pa grund af mangvrerne med
saks, karton og lim skabes der et overskud til en skriftsprogssamtale, hvor hverdags-
begreber nuanceres eller bliver praciseret til faglige begreber, og denne udvikling af
bgrnenes mundtlige sprog er et vigtigt element i deres literacypraksis. | et sprogtileg-
nelsesperspektiv etablerer materialiteten i dette vaerksted en gunstig situation, hvor
sprog og handling knyttes teet sammen, og der er desuden mulighed for forskellige
erfaringer med begreberne: giraffens prikker bliver tegnet, farvet og klippet, sa den

runde form bliver indarbejdet i kroppen pa mange mader.

En yderligere pointe er, at bgrnene betragtes som kompetente producenter af tegn,
der bliver udgangspunkt for naeste del af undervisningsforlgbet. Bgrnene bliver med-

skabere af undervisningens leeremidler.

Opsamling

Eksemplerne fra undervisningsforlgbet viser, hvordan de materialiteter, der inddrages
i skriftsprogsundervisningen, har betydning for, 1) hvilke samtaler om og med skrift
der kan etableres, 2) lzeringsrummets individuelle og feelles aspekter og 3) bgrnenes
oplevelser af sig selv som deltagere i processen. Disse faktorer er alle elementer i den
enkelte leerers undervisningsplanlaegning, som over tid skal tiloyde bgrnene indholds-
maessig samt organisatorisk variation, saledes at undervisningen kan kvalificere bgr-
nenes literacypraksis pa vejen frem mod den udviklede, effektive leesen og skriven.
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Kapitel 15
”Ma man skrive hemmelig skrift pa afghansk?”
— skriftsprogssamtalen som metode

Af Uffe Ladegaard

Gennem det seneste ar har paedagoger, leerere og forskningsmedarbejdere i 0. klasse
sat fokus pa interaktionen som laeringsredskab i skriftsprogstilegnelsen. Vi har forsggt
at skabe nogle rammer, der giver de bedste muligheder for samtaler bade mellem
bgrnene og mellem bgrnene og de voksne. Vi har forsggt at strukturere undervisnin-
gen, sd bgrnene bade har faet mulighed for at forhandle om sprog og tekster pa et
betydningsbaerende plan, hvor de arbejder med indhold i teksten, tekstens struktur,
semantiske felter og ord og et grammatisk niveau, hvor de har diskuteret bogstaver,
lyde og stavemader. De paedagogiske rammer, jeg vil seette fokus pa i dette kapitel, er
de forskellige skriveformer, der anvendes i 0. klasse, og se p3, hvordan disse skrivefor-

mer pavirker bgrnenes interaktion om sprog og tekster.

| forbindelse med bgrnenes skriftsprogsproduktion skelnes der ofte i begynderunder-
visningen mellem forskellige skrivemader. Det er saledes almindeligt, at der anvendes
mindst tre forskellige skriveformer: en praefonetisk skrivemade, som kaldes hemmelig
skrift eller legeskrivning, en fonetisk skriveform som bgrnestavning og endelig en kon-
ventionel skriveform, som benaevnes voksenskrift. Denne praksis har givet anledning
til at betragte, hvilken betydning disse skrivemader har for bgrnenes interaktion i,
om og omkring teksten. Endvidere er det interessant at betragte, hvordan bgrnene
forholder sig til skriftsproget i et bredere perspektiv. Hvordan forhandler bgrnene for
eksempel om de forskellige literacypraksisser, der er tilgeengelige i bgrnehaveklas-
sen? Hvornar kan man bruge de forskellige skriveformer, hvad er rigtigt og forkert, og
endelig hvilket tilhgrsforhold har barnet selv til de forskellige skriftformer?

| praksis foregar det ofte sadan, at de voksne i klassen forklarer bgrnene, hvilken
skrivemade de skal anvende til at Igse en bestemt opgave. For eksempel bliver der
sagt i instruktionen til en skrivegvelse: ”I ma gerne bgrnestave, eller | ma gerne bruge
hemmelig skrift”. Hvis ikke bgrnene far denne instruktion, spgrger de selv ind til skri-
vemaden.
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| dette kapitel bliver der sat fokus pa samtalen som laeringsredskab gennem tre
forskellige former for samtaler. Samtalerne daekker over skriftsprogssamtaler i for-
bindelse med skriveopgaver, der bliver Igst ved hjelp af hemmelig skrift, samtaler
om bgrnestavningstekster og endelig en samtale, som gar pa tvaers af de forskellige

praksisser og diskuterer deres normer og status.

Kruller muller duller med et indhold

I 0. A sidder to drenge, Kaan med tyrkisk som
modersmal, og Luccas med dansk som mo-
dersmal. De har faet udleveret et ark med tre
juletegninger pa, og ud for hvert billede er der
fire linjer, de kan skrive pa. Vi er et halvt ar inde

i 0. klasse, og ingen af drengene har knakket
koden. De benytter det, der i klassen kaldes "hemmelig skrift’. Hemmelig skrift er en
skriveform, som ofte anvendes med elever, der ikke har knaekket den fonetiske kode.

Under skrivningen diskuterer de to drenge indholdet af teksten.

Kaan: B@rnene tager julegaverne med.

Luccas: Det har jeg lige skrevet.

Kaan: B@rnene tager gaverne med til skorstenen.

Luccas: Nej (griner) Bgrnene tager gaverne fra juletraeet.

Kaan: Jeg ved godt hvad jeg skal skrive. Nar julemanden kaster gaverne

ned fra skorstenen sa tager bgrnene dem (skriver pd papiret).
Luccas: Nu har jeg lige fundet pa noget der skal med, noget med rensdyr

(tager papiret og skriver).

Kaan: Hvad laver du?

Luccas: Kruller muller duller (griner begge).

Kaan: Han er rudolf med den rgde tud.

Kaan: Nu ved jeg godt, hvad jeg skal skrive (walda). Det er hans kzere-

ste (griner).
Luccas: Rudolfs kaereste — nej, det var rent faktisk ogsa, hvad jeg skrev
(griner begge).

Det, at drengene skriver i hemmelig skrift, betyder her, at fokus i samtalen rettes mod

tekstens indhold. De skiftes til at skrive i teksten, og historien bliver derfor ikke en

kohaerent historie, men snarere en reekke kommentarer til de enkelte billeder.
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De to drenge forhandler om indholdet, og hvad man kan
'---_-f——- = | skrive til det enkelte billede. For eksempel forhandler de
om, hvor bgrnene far gaverne fra, og kommer frem til det
acceptable indhold, at bgrnene henter gaverne, som jule-
manden har kastet ned gennem skorstenen. Stilladseringen
mellem drengene er her tydelig. Drengene forhandler dog
ogsa om formen. Nar Kaan spgrger "hvad laver du?”, gar
| han fra et indholdsniveau til et formniveau. Med Luccas’

——— | svar "kruller muller duller” kan vi se, at Luccas har forstaet

‘hemmeligskriftens’ hemmelighed. De ved godt, at de 'bare’

skriver krusseduller, men de accepterer det som tegn og tilleegger det betydning.

’Flyvendeuffepizzamenneske’ — Fokus pa form

| en anden situation sidder to andre drenge, Bilal og
Amro, og fortzller forskningsmedarbejderen, Uffe,
om en leg, de har fundet pa. Den gar ud pa at skrive

hemmelige fremtidsord. Drengene bruger bgrne-

stavningsteknikken, hvor de i hgj grad skriver, som
de synes, det lyder. Bilal har netop skrevet ordet flyvendeuffemenneske’, og nu er det
Amros tur til at skrive et ord. De to ord bliver skrevet oven over hinanden.

/

1 / < |_-\ \ ‘— \ j-J\‘_. II.*-T . = r\/\ "\\

!. - // / \"-.I [ \' \_/ I I'-I \ f =\ . ,:I:__ "'l. .r.--"\ I' f_a'-.l ) ?\‘-.; I
P

Mens Amro skriver, diskuterer de to drenge bade indbyrdes og med forsknings-

medarbejderen:
Amro: Nu skriver jeg et ord.
Uffe: Hvad vil du skrive for et ord?
Amro: Jeg finder bare pa et.
Uffe: Ja.
Bilal: Flyvende (hvisker til Amro)
Amro: Mm. Det eret Y.
Uffe: Det er da et rigtig fint Y. Hvordan laver du et Y?
Amro: Sadan her.
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Uffe: Nah ja.

Bilal: Men det skal du ikke bruge lige nu... Flyvende fly y... Nah Fly Y en
Nnnn £.
Amro: Hvad er det der? (Peger pa et ‘D’ i Bilals ord) For at lave sadan et

bogstav, der haenger sammen med D.

Bilal: D @...(siger lydene hgijt).

Amro: Det der?

Bilal: Jeg kom til at lave D. Det er bare et... Det der er bare et @, jeg har
lavet (Retter ’D’ til '@’)

Amro: (Henvendt til Uffe) Jeg skriver lidt efter Bilal, men ikke helt. Jeg
skriver ...

Bilal: Amro! Det er ikke det, du skal skrive.

Amro: Jo, jeg skal skrive det.

Bilal: Det her og det der er det samme (peger pa de to ord).

Amro: Nej, ikke helt, der skal sta noget mere bagefter.

Hvor hemmelig skrift betyder, at bgrnenes samtale retter sig mod tekstens indhold,
giver bgrnestavning i hgjere grad anledning til at diskutere pa det grammatiske plan.
Samtalen mellem Bilal og Amro dykker saledes ned pa et grammatisk plan, hvor de
forhandler om ordenes byggesten bade grafemer og morfemer. Ved at sammenligne
hinandens ord bliver de to drenge opmaerksomme pa forskelle i bade ordets grafem/
fonem-forbindelser og dets morfemer. Opmaerksomheden i samtalen rettes saledes
mod grafem/fonemplanet, nar Amro ggr opmarksom pa ‘D’et’ i Bilals ord. Bilal laver
en kontrol af sin stavemade gennem en afprgvning af fonemerne og finder frem til, at
han skulle have skrevet et '@’ fremfor et ’D’. P4 samme méade papeger Bilal sammenfal-
det mellem de to ord pa et morfemplan ved at sige ”"Det her og det her er det samme”
og markerer en del af ordet. Indvendingen mod Amros ord kan synes rimelig, da to
forskellige udtryk ikke kan have samme form. Amro har skrevet Bilals ord af og tilfgjet
noget nyt. Udtrykket i Amros ord er derfor 'Flyvendeuffemenneske-pizzamenneske’,
men lige sa rimelig er Amros papegning af, at forskellen ligger i den sidste del af ordene.
Begge drenge er saledes i stand til at dele ordet op i morfemer og foretage en analyse
af formen i forhold til indholdet. De to drenge viser her, at de pa et tidligt tidspunkt i
deres skriftsprogstilegnelse er i stand til at argumentere pa et avanceret grammatisk
plan. De viser, at de kan rette deres sproglige opmaerksomhed mod bade den lydlige
og den grafiske repraesentation af sproget. Samtidig er de i stand til ud fra deres flles
forhandling at ga ind og kontrollere og rette deres egen produktion.
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Kan man skrive hemmelig afghansk? — Nar bgrn forhandler pa tveers af sprog

Et sidste eksempel viser, hvorledes bgrnene diskuterer og forhandler om den

skriftsproglige praksis i 0. klasse.

Hela, der har afghansk som modersmal, har skrevet fglgende tekst pd en mindmap

om fugle:

(=] ’4:’ I e

&
NS

Til forskel fra de foregaende to eksempler traek-
ker Hela pa mange forskellige former for semioti-
ske ressourcer. Ud over at teksten er multimodal i
sit udtryk ved, at hun inddrager tegninger, bruger
hun ogsa voksenskrift i ord som ’is’, ’si’, ‘mor’ og
‘orm’. Endelig traekker Hela pa semiotiske res-
sourcer fra sit modersmal ved at lave en raekke
tegn, som i deres grafiske udtryk minder om

pashtobogstaver.

Teksten er et eksempel pa sprogmosaik, hvor det
tosprogede barn i den fgrste skriftsprogstileg-
nelse kombinerer viden om modersmalets skrift-

system og malsprogets skriftsystem og derudaf

skaber en ny form (Mor-Sommerfeld, 2002). Helas tekst er for eksempel praeget af

bade ’rigtige’ pashtobogstaver, tegn, der i deres visuelle udtryk minder om pashto-

bogstaver, tegn, der minder om tallet fem, og en udpreeget brug af prikker, som er

typiske for pashtoalfabetet (for en naermere gennemgang af Helas tekst se kapitel 7).

Da Hela er feerdig med sin tekst, vender hun sig om til sin veninde Kainat, som ogsa

har pashto som modersmal, og leeser op fra sin tekst:

Hela:
Kainat:
Hela:

Kainat:

Hela:

126

Det er ikke sadan.

Fuglerede med g i.

Du gg¢r det pa din made pa afghansk, jeg ggr det pa min made —
hemmelig afghansk.

Det skal vaere sddan (siger en del af pashtoalfabetet og peger pa
noget, hun har skrevet).

Nej, det er forskelligt.
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De to pigers samtale peger pa, at bgrnene ikke alene er interesserede i skriftsprogets
indhold og form, men ogsa i selve den sociale konstruktion, som literacy er indlejret
i i klasseveerelset. | dette tilfeelde diskuterer de, hvad der tzller som literacy — hvad
er rigtigt, og hvad er forkert, og hvilken veerdi de forskellige literacypraksisser har i
forhold til den konkrete kontekst. Nar Hela insisterer p3, at hun har ret til at skrive
"hemmelig afghansk’ pa sin made, traekker hun pa de literacypraksisser som anvendes
i bernehaveklassen og overfgrer dem til sit modersmal — nar man kan skrive hem-
melig skrift pa dansk, kan man ogsa skrive det pa afghansk.

Nar Hela praktiserer hemmelig skrift pa afghansk, kombinerer hun saledes en liter-
acypraksis fra skolen med nogle grafiske traek fra pashto. Dette viser en avanceret
forstaelse af, hvad skriftsprog er pa tvaers af sprog og pa tveers af forskellige normer
og principper for literacy. Samtalen mellem de to piger viser ogsa, at de normer og
principper for literacy, der eksisterer i klassen, ikke er faste, men er til forhandling.
Hvornar man kan bruge de forskellige skrivemader er bade individuelt, kontekstbe-
stemt og i sidste ende kulturelt bestemt.

Skriftsprogssamtalen i paadagogisk perspektiv

Skriftsproget i indskolingen er som naevnt ovenfor ofte praeget af flere forskellige
former for literacypraksisser. | eksemplerne mgder vi bade en prafonetisk "hemmelig
skrift’ og den fonetiske 'bgrnestavning’, men ofte eksisterer der ogsa en konventionel
skrivemade kaldet 'voksenstavning’. Denne mangfoldighed af praksisser og normer
kan umiddelbart virke forvirrende, men eksemplerne ovenfor peger p3, at eleverne er
bevidste om forskellen mellem dem og kan udnytte dem strategisk i en bestemt situa-
tion. Nar Luccas kalder sin skriveform for ’kruller muller duller’, ved han godt, at hans
skrift adskiller sig veesentligt fra den gvrige skrift, der omgiver ham, men hans 'kruller
muller duller’ far veerdi og status som skrift i situationen. P4 samme made far Bilal og
Amros bgrnestavning status i den pageeldende skrivesituation. Nar de to drenge eri
stand til at diskutere, om noget er rigtigt eller forkert, skyldes det, at de accepterer
normerne for bgrnestavningen. Her fokuserer man pa lydene, og hvis noget vurderes

som forkert, skyldes det afvigelse mellem lyd og skrift.

Barton og Hamilton (2000) beskriver i deres artikel ”Literacy Practices”, hvordan
literacypraksisser altid er knyttet til en bestemt kontekst, og at den enkelte praksis
aldrig vil veere veerdineutral, men altid vil blive tillagt en status og nogle bestemte
normer i forhold til denne kontekst. Bgrnene i 0. klasse viser her, at de er bevidste
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om forskellen mellem de forskellige praksisser, og om hvordan de kan bevage sig
inden for de forskellige praksisser og bruge de normer, der eksisterer inden for klas-
sens skriftsprogskultur. Samtidig viser de ogsa, at de forskellige skrivemader ikke er
dogmatiske. Hvornar man kan bruge den ene frem for den anden, og hvilke normer
der geelder for de enkelte skrivemader er til forhandling. Det giver eksemplet med
Kainat og Hela os et indblik i.

Samtalen mellem Hela og Kainat viser saledes, at bgrn ikke bare er deltagere i den
givne literacypraksis i skolen, de er ogsa aktive medskabere af den (se Dyson, 1997).
Nar Hela og Kainat diskuterer skolens praksisser pa tveers af sprog og pa tveers af
forskellige domaener for disse sprog, udfordrer de skriftsproget og skolens praksisser.
Dermed gives der mulighed for at skabe nye praksisser.

Eksemplerne tyder ogsa p3, at eleverne i 0. klasse bruger samtalen som et effektivt
vaerktgj til at udvikle deres skriftsprog. Samtalerne i 0. klasse udspiller sig pa mange
niveauer i den skrevne tekst. Nogle er samtaler om tekstens indhold og struktur, som
i samtalen mellem Kaan og Luccas, mens andre dykker ned i skriftens grammatiske
niveau som i Amro og Bilals samtale. Det er derfor tydeligt, at bgrnene begynder at
deltage i det, som Liberg kalder metasproglige aktiviteter: “Tidligere har han talt om
ting i den verden han lever i. Nu begynder han ogsa at tale om det sprog han bruger

nar han taler om disse ting i verden” (Liberg, 2009:5).

Opsamling

De tre samtaler, som er gengivetidenne artikel, er alle samtaler, der er opstaet mereel-
ler mindre spontantiforbindelse med skriftsprogsaktiviteter, men nogettyder p3a, atde
forskellige skrivemader, som anvendesi 0. klasse, skaber forskellige ‘'sproglige opmaerk-
somhedsfelter’ (Laursen, 2001:134). Anvendelsen af de praefonetiske skrivemader ret-
ter saledes ofte bgrnenes opmaerksomhed mod tekstens indhold. Her er formen og de
skriftsproglige normer tradtibaggrunden, sa der gives plads til, at de kan forhandle om
indholdet. De fonetiske skrivemader som bgrnestavning retter derimod bgrnenes op-
maerksomhed mere mod sprogets form og abner op for forhandlinger omiszer lydene.
Dette peger pa, hvor vigtig den padagogiske ramme er for de skriftsprogssamta-
ler, der opstar mellem bgrnene. Endelig peger samtalen mellem Hela og Kainat p3,
hvor vigtigt det er, at sprogundervisningen inddrager andre sproglige ressourcer
end dansk. Ved at inddrage bgrnenes modersmal eller andre semiotiske ressourcer
spraenges rammerne for klassens praksisser. Det abner op for forhandlinger om sprog
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og literacy i et bredere perspektiv: Hvorfor ggr vi, som vi ggr? Hvad skal jeg bruge det
til? Hvordan forholder jeg mig til det som deltager i et socialt og kulturelt feellesskab?
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Kapitel 16

"Er det fjernsynet, der har opfundet Oline?”
— inddragelse af bgrnehaveklassebgrns
skriftsprogspraksisser pa internettet

Af Ulla Lundgqvist

| det moderne videnssamfund knyttes lzering, udvikling og uddannelse i stigende
omfang sammen med digital kommunikation, der er situeret i sprogligt og kulturelt
komplekse sammenhange. Det udfordrer mennesker som skriftsprogsbrugere til at
veere i stand til at anvende digital kommunikationsteknologi og navigere i multimo-

dale og multilingvale verdener.

Multimodaliteten udfordrer skriftsprogsbrugere til at veere i stand til at orientere sig
og etablere laese- og skrivestier i komplekse blandingstekster, hvor skrift spiller sam-
men med lyd, billeder og andre former for grafisk reprasentation. Multimodaliteten
begraenser sig ikke til internetbaseret tekst, men er i stigende grad ogsa karakteristisk
for materialer produceret til skolens og resten af uddannelsessystemets paedagogiske
praksis.

Med digital kommunikation bringes ogsa et multilingvalt aspekt ind. Digital kommu-
nikation udfolder sig i et spaendingsfelt mellem det globale og det lokale, hvor globale
internetbaserede praksisfaellesskaber bliver en del af den lokalt situerede sammen-
hang. Derigennem udfordres skriftsprogsbrugere ogsa til at kunne orientere sig pa
tvaers af sprog (Kress, 2003; Laursen, 2004).

Digital kommunikation udgg@r ogsa en betragtelig del af bgrns erfaring med literacy
og biliteracy. Bgrn bruger skriftsprog i sammenhange, hvor kommunikationstekno-
logi som pc, mobiltelefon og MP3-afspiller naturligt indgar. De ggr sig eksempelvis
erfaringer med multimodalitet, nar de spiller internetbaserede computerspil sammen
med jaevnaldrende — erfaringer, der relaterer til flere sprog end dansk og bgrnenes
modersmal. Eksemplerne i dette kapitel viser, at mange af de spil, bgrnene bruger, er
pa flere sprog, blandt andet engelsk.

Dette kapitel viser, hvordan bgrns erfaring med literacy og biliteracy i en dynamisk og
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kompleks digital verden bruges som afsaet for en padagogisk praksis, der giver bgr-
nene mulighed for at demonstrere og udvikle deres ekspertise gennem interaktion
om den og derigennem understgtter bgrnenes udvikling som skriftsprogsbrugere i et
voksende digitalt kommunikationslandskab.

| det fglgende praesenteres undervisningsforlgbet ‘Lav din egen manual til en hjem-
meside’, som fandt sted i en flersproget 0. klasse. Forlgbets sigte var at understgtte
bgrnenes udvikling som skriftsprogsbrugere med udgangspunkt i deres literacy- og
biliteracypraksisser pa internettet. Vejen gik gennem bgrnenes arbejde med at udfor-
ske og saette ord pa egen praksis med skriftsprog pa internettet. Bgrnene arbejdede

med at forklare egen praksis — og ekspertise — for de voksne og andre bgrn.

Hvor ligger internettet?

Forlgbet blev indledt med en klasserumssamtale ved smartboardet. Hensigten var at
tematisere, hvordan man kan forklare egen brug af skriftsprog pa internettet samt at
introducere grundleeggende begreber som internet og link. Bgrnehaveklasselederen
Hanne dbnede samtalen med at pege pa billedet af pc‘ens skrivebord pa smartboar-
dets skaerm og spgrge: ‘Hvor ligger internettet?’. Bgrnene fandt ikonet for browseren

Internet Explorer pa skeermen, og sggningen efter hjemmesider, bgrnene kender, gik

i gang.

Et af de link, der ggres til genstand for sggning, er www.dr.dk/oline. Bgrnehaveklasse-
lederne kender ikke linket, sa pa Hannes opfordring forklarer Claudia, at hun har skrevet
www.oline.dk i adresselinjen. | stedet for det Oline, de har regnet med at finde, kom-
mer en anden hjemmeside frem pa skaermen. Forhandlingerne fortsaetter med input
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fra bgrnene, og Hanne giver Silje mulighed for at bringe sin ekspertise i onlinesggning
i spil: "Silje sagde faktisk til mig, hvad der manglede at blive skrevet. Hvad var det,
der manglede at blive skrevet Silje?” Silje svarer: "DR ... tre gange w, dr.dk, oline”, og
Claudia skriver samtidig i browserens adresselinje. Bgrn og voksne er tilsyneladende
naet frem til den korrekte bogstavraekkefglge i linket, men mangler at afklare, hvordan
tegnsatningen skal veere. Bgrnehaveklasselederen, Nete, spgrger derfor: “Er det en

skrastreg eller punktum efter dr”? ”Skrastreg”, mener flere af bgrnene.

Bgrnehaveklasselederen Hanne reflekterer over begivenheden pa fglgende made: ”Vi
fglte os uforberedte, vi kunne ikke komme ind pa den hjemmeside. Hvad ggr man sa?
Sa ma man gribe situationen. Bgrnene vidste noget, vi ikke gjorde. De fik mulighed for
at blive anerkendt pa en anden made end normalt”. Denne skriftsprogsbegivenhed
kan ses som et eksempel pa, hvordan bgrns erfaring med at navigere i multimodal
sammenhang inddrages og anerkendes i en skolefagligt relevant sammenhang.

Medbring et link

Med udgangspunkt i den indledende klasserumssamtale fik bgrn og forzeldre til op-
gave at medbringe et par link til hjemmesider, barnet bruger, for eksempel hjemme
eller i skolefritidsordningen. Herigennem blev det synliggjort, at bgrnene ogsa ggr sig
erfaringer med multilingvalitet, nar de faerdes i digitale onlineverdener.

Bgrnene medbragte primeert link til internetportaler med spil til yngre bgrn. Der var
flest link til dansk- og/eller engelsksprogede spilleportaler, men bgrnene medbragte
ogsa link til hjemmesider pa tyrkisk, hollandsk og andre sprog. Eksempelvis havde
Yosuf, hvis modersmal er tyrkisk, et link med til den hollandske spilleportal www.
spele.nl. | forleengelse af det hollandske link har Yosuf i samarbejde med Luka, der har
georgisk som sit fgrstesprog, skrevet videre pa listen; der er link til de engelskspro-
gede spilleportaler y3, nickelodeon, y8, cartoon network (CN) og nederst til venstre
til et dansksproget link: legetgjskeeden Faetter BR's hjemmeside. Yosuf og Luka har i
denne sammenhaeng gjort sig erfaringer med engelsk, dansk og hollandsk skriftsprog.
Et eksempel p3, at bgrnenes brug af internetbaserede computerspil giver dem erfa-
ring med andre sprog end dansk og deres modersmal.

Pa Yosuf og Lukas liste kan det ogsa ses, at der er stor variation i anvendelsen af

store og sma bogstaver, samt punktum. Variationen er en naturlig del af bgrns skrift-
sprogstilegnelse, men kan ogsa vaere udtryk for bgrnenes erfaring med, at navigation
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pa internettet ikke er fgalsom over for denne variation. Browseren skelner ikke mellem
store og sma bogstaver og vil typisk foresla en raekke mulige link, der indeholder hele
eller dele af sggeteksten i adresselinjen, hvis teksten i adresselinjen ikke fgrer direkte
til en eksisterende hjemmeside. Yosuf og Lukas linkliste ses forneden til venstre.

Y ™

Lav en manual

Bgrnene fik til opgave at skrive og tegne en manual til et af deres medbragte link.
Opgaven var at beskrive, hvordan de navigerer pa den hjemmeside, de havde valgt at
arbejde med. De blev grupperet med udgangspunkt i, hvilke link de havde medbragt
eller interesserede sig for. Gruppedannelsen tog saledes afsat i interessefallesska-
ber omkring skriftsprogspraksis pa internettet. Indledningsvis arbejdede bgrnene
mundtligt med opgaven, og gradvist blev anvendelse af egen skrivning, tegning og af
print inddraget.

Bgrnehaveklasselederen, Iman, preesenterede /. o

genren manual i et laereroplaeg, hvor hun ved ISKIP r'LI‘["—,ff-; o
hjeelp af teksteksempler og tegning pa tavlen

forklarede bgrnene, at de skulle skrive og tegne, hvad de ggr, nar de bruger en hjem-
meside. @verst til hgjre ses Selma og Nicolines manual til siden www.minifras.dk.
Selma og Nicoline har tegnet pc‘ens skaerm udfyldt af minifras’ forside. De forklarer,
at man kan springe introduktionen over, nar man vil spille, ved at trykke pa “skip intro”
(som de har skrevet nederst til hgjre pa skaermen). Forneden har de tegnet tastaturet

med piletasterne man skal bruge, nar man spiller pa hjemmesiden.

Skrivevaerksteder
Bgrnene har arbejdet parvis i skrivevaerksteder fgrst med og senere i forlgbet uden
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brug af pc. Foroven til venstre er Amina i gang med at forklare Shirin, hvordan man

finder spil pa portalen www.y8.dk; bagefter bytter de roller, sa det er Amina, der far
gavn af Shirins ekspertise med at navigere. Pa billedet nederst til venstre ses Maria i
gang med Mettes og sin manual til hjemmesiden www.dr.dk/oline. Til hgjre ses Iman

i gang med at forklare hvad en manual er.

Som stgtte til formuleringsarbejdet har bgrnene hele tiden haft deres egen linkmappe.
Linkmappen er en mappe, bgrnene har brugt til at samle egen skrivning, for eksempel
links og anvisninger pa, hvordan man bruger deres hjemmeside, egne tegninger og
print fra internettet. Arbejdet med manualen er desuden blevet understgttet gennem
korte klasserumssamtaler, der tematiserede problemstillinger, som opstod i relation

til bgrnenes arbejde.

"Er det fjernsynet, der har opfundet Oline?”

Afsender- og modtagerforhold pa internettet var en problemstilling, der optog bgr-
nene. Aske og Emil havde lavet en manual til en selvopfunden hjemmeside om racer-
biler. Efterfglgende kom de i tvivl om, hvorvidt hjemmesiden mon fandtes som link
pa internettet. | det fglgende samtaleuddrag afprgves forskellige hypoteser om af-
sender- og modtagerforhold pa vej mod en afklaring af, om Oline er en tv-udsendelse

eller en spilleside for bgrn.

Aske: Men Hanne, vores link, der har vi bare fundet pa noget, vi vil skrive.
Hanne: Ja, det ved jeg godt.
Aske: Men jeg ved ikke rigtigt, om det gar ind pa noget i virkeligheden.
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Hanne: Og det kunne da veere lidt spaendende. Jo, sa jeg synes da faktisk,
at dig og Emil, | skal da prgve at ga ind og se, om det findes (bgrn

og voksne ler).

Aske: Eller om det ikke er opfundet?

Hanne: Hvem opfinder de der links? Er der nogle, der ved det?

Mariam: Jeg tror, det er bgrnene.

Emil: Jeg tror, det er nogle voksne, som er kloge, som opfinder spil til
born.

Hanne: Hvis man nu tager det her ‘www.dr.dk/oline’ (peger pa linket,

hun har skrevet pa tavilen), hvor kommer det fra? Ja, Claudia?
Claudia: DR.

Hanne: ‘Dk‘ det star for Danmark, ‘Oline’ hvad star det for? Hvor kan
man se det ogsa?

Aske: Jeg forstar ikke det der, er det fjernsynet, der har opfundet Oline?

Hanne: Ja, det er det faktisk. Der er ogsa sadan noget bgrneprogram,
man kan ga ind og se, er der ikke det?

Emil: Det er pa computere.
Hanne: Det er slet ikke i fijernsynet, det der hedder Oline?
Emil: Jo, men nar det lige kommer, sa er der nogle reklamer for det.

Samtaleuddraget viser —ligesom den indledende klasserumssamtale — at bgrn og voks-
ne har forskellige erfaringer med digital kommunikation. Her bringer Hanne bgrnenes
erfaring i spil med sin egen viden om institutionelle afsender- og modtagerforhold i
digitale kommunikationsformer. Med Emils hjeelp munder samtalen ud i en afklaring
af, at Oline er en spilleside til bgrn, der bliver reklameret for i forbindelse med bgrne-
time pa DR. Sdledes fgrer Hannes optag af Askes indledende spgrgsmal til en samtale,
hvor afsender- og modtagerforhold pa internettet tematiseres, og med udgangspunkt

i egne erfaringer reflekterer bgrnene over skriftsprog fra et brugsperspektiv.
www.cartoonnetwork.com

Arbejdet i skrivevaerkstederne fgrte ogsa til forhandlinger om skriftsprogets mindste
dele. | det fglgende arbejder Mohammad og Aske med at fa adgang til hjemmesiden
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‘www.cartoonnetwork.com’. De har skrevet linket to gange i adresselinjen, men det

er ikke lykkedes at komme ind pa hjemmesiden, og de prgver nu talmodigt for tredje

gang. Mellem pc’ens skaerm og tastatur har de placeret en handskreven lap, hvor

Mohammad i handen har skrevet ‘www.cartoonnetwork.com’ med sma bogstaver.

| det fglgende samtaleuddrag kan man se, hvordan de bruger deres bogstavkend-

skab pa dansk til at stave sig igennem linket. De identificerer bogstavernes navne og

reekkefglge samt tegnsaetning i linket ‘www.cartoonnetwork.com’ (som de i gvrigt

udtaler korrekt pa engelsk) og bogstaverne pa pc’ens tastatur.

136

Mohammad:

Aske:

Mohammad:
Mohammad:

Aske:
Aske:

Mohammad:

Aske:

Mohammad:

Aske:

Mohammad:

Aske:

Mohammad:

Aske:

Mohammad:

Aske:

Mohammad:

Aske:

Mohammad:

c.
Nej, nej. Punktum, du. Du kan ikke narre gode gamle Aske.

An! (dasker sig selv i hovedet) a.

Hey, de er store, og det er de sma (peger farst pd ‘WWW.CA’
i adresselinjen og derefter pG den hdndskrevne lap under skeer-
men).

Det ggr ikke noget.

Skal det veere a?

Ja, ogsd o, tooogsan.

Sa er vi der snart.

n og sa e. Hey!

e (gentager mens han skriver).

Hey!

Tilbage, tilbage ... nej, sa kom den fremad.

e ogsat (peger pd den hdndskrevne lap). Og sa w, o, r og o (falger
med mens Aske skriver) og r.

W, 0, r

Og sa k.

Nej, nej, nej!

Jo!

N3, jeg troede, vi var der (peger pd ‘com’ pG den hdndskrevne
lap). Og sa lige et punktum.

Og sa er det k (Aske leder efter bogstavet k pd tastaturet,
Mohammad peger det ud for ham). Nej, den er her.
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Som det fremgar, er Mohammad og Aske i gang med en kompleks brug af skriftsprog,

hvor de handterer flere medier pa samme tid. Der er dels udfordringen med at iden-
tificere store bogstaver pa pc‘ens tastatur med udgangspunkt i den handskrevne lap,
hvor ‘www.cartoonnetwork.com’ star med sma handskrevne bogstaver. Samtidig skal
de holde styr pa curseren i browserens adresselinje og fglge med i, hvad de faktisk
har skrevet. Derudover er der opgaven med at orientere sig i en multimodal tekst
pa skeermbilledet. At summen af udfordringer ikke udggr nogen enkel opgave, kan

ordvekslingen om, hvor de er naet til, ses som udtryk for.

Situationen kan — med henvisning til kapitel 1 i denne bog — anskues som en literacy-
begivenhed, hvor kompleksiteten i bgrnenes handtering af skriftsprog bliver synlig i

deres interaktion med og om skrift — ogsa delvist for dem selv.

Pa baggrund af Aske og Mohammads erfaring med multimodalitet far anvendelsen
af punktum eksempelvis en helt central betydning. Bgrnene har erfaret, at det har
betydning, at de husker punktum i adresselinjen, nar de skal have adgang til et link.
Denne erfaring springer dem tilsyneladende i gjnene, mens de interagerer med skrift
under skrivningen, hvor de er fokuserede pa at fa adgang til Cartoon Network gennem
deres skrivning. Mohammad har umiddelbart overset, at der skal veere punktum efter
www, og Aske siger derfor: "Nej, nej. Punktum, du. Du kan ikke narre gode gamle
Aske”.

Umiddelbart efter overvejer Mohammad, om det har betydning, at bogstaverne er

sma pa hans handskrevne papir og store pa skaermen (fordi funktionen ‘caps lock’ er
aktiveret pa pc‘ens tastatur). Saledes udvikler interaktionen sig til bade at forega med
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og om skrift: ‘De er store, og der er de sma’, papeger Mohammad. Han har sandsyn-
ligvis erfaret, at man pa dansk skelner mellem store og sma bogstaver. Aske er dog
er sikker p3a, at det ikke har betydning i denne sammenhaeng. Det kan sandsynligvis
tilskrives hans erfaring med, at det ikke har betydning for navigation pa internettet,
om man anvender sma eller store bogstaver. Ingen af bgrnene har dog opdaget funk-
tionen ‘caps lock’.

Aske og Mohammad ved ogs3, at skrift spiller sammen med andre semiotiske syste-
mer pa nettet. De bruger hjemmevant funktioner pa tastaturet som ‘return’, pileta-
sterne og browserens historiklinje. De ved, at multimodal tekst pa nettet har flere
laese- og skriveretninger, og det baerer deres interaktion med skrift preeg af, nar de
kommenterer deres egen skrivning med bemaerkninger som; ”sa er vi der snart”, "til-

bage, tilbage — nej, sa kom den fremad”, og “nah, jeg troede, vi var der”.

Som naevnt staver Mohammad og Aske sig igennem et engelsksproget link, som de
senere i samtalen udtaler korrekt pa engelsk, men staver pa dansk. | arbejdet med at
fa adgang til spilleportalen ‘www.cartoonnetwork.com’ har bgrnene saledes mere
end et sprog i spil.

Arbejdende fernisering

Forlgbet sluttede af med en arbejdende fernisering, hvor parallelklassen deltog.
Bgrnene forklarede og viste deres gaester, hvordan man kan bruge den hjemmeside,
de havde arbejdet med. Den arbejdende fernisering foregik i grupper, og bgrnene
brugte deres manual som stgtte til at forklare gaesterne om ‘deres’ hjemmeside.

Nur forklarer, hvordan man finder spillene pa
internettet: "Fg@rst skriver jeg y8, men jeg be-
hgver ikke at skrive i internettet mange gange.
Hver gang jeg spiller, der er der sadan en lille,
en lille bitte en [oversigtslinjen, der viser hvilke

spgninger, der er foretaget med browseren], og
sa trykker man lige pa pilen, og sa er der alle de spil, vi har skrevet, og sa trykker man
lige pa det, og sa kan man se en lang streg med y8 eller y3, eller jetix eller cartoon
network”. Hun demonstrerer her for den voksne, der lytter, sin ekspertise med at

navigere ved hjzlp af browserens historiklinje.
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Mette giver en udfgrlig forklaring pa, hvordan
man skal bruge hendes manual: "Sa har jeg
skrevet tryk pa den knap, der ser sddan ud, og sa
skal man trykke pa w-knappen tre gange, og sa
skal man trykke pa den der knap, der ser sadan
ud (viser tasten med kolon og punktum). Sa skal

man trykke pa det der (viser de gvrige bogstaver
og tegnsaetning i internetadressen: ‘www.dr.dk/oline’, der er gengivet i manualen)”.

| samarbejde med skrivemakkeren, Maria, har Mette saledes omsat sin erfaring med
at navigere pa Oline til en multimodal manual, der danner betydning pa tveers af

skrift, billeder og computerens funktionstaster.

Opsamling

Eksemplerne fra dette undervisningsforlgb viser, hvor kompleks en erfaring med
skriftsprog og digital kommunikation bgrnehaveklassebgrn bringer med ind i under-
visningen, nar muligheden byder sig. | forlgbet har bgrnene demonstreret erfaring
med literacy pa tveers af sprog og multimodalitet. Som Luka og Yosuf, der lister link
ind pa hollandsk, engelsk og dansk. Eller Aske og Mohammad, der staver sig igennem
et engelsksproget link ved hjaelp af deres kendskab til danske bogstaver.

Nar bgrn udforsker og demonstrerer egen brug af — og ekspertise med — literacy og
biliteracy pa internettet, kan det udfordre og udvikle vante forestillinger om skrift-
sprogstilegnelse. Som bgrnehaveklasselederen, Hanne, papeger i forleengelse af
den indledende klasserumssamtale, har undervisningsforlgbet givet anledning til at
inddrage bgrnenes skriftsprogserfaringer pa en anden made, end hun almindeligvis
oplever. Blandt andet fordi bgrnene har en erfaring med og ekspertise i at navigere
online, som de voksne ikke har. Anerkendelse og inddragelse af sddanne erfaringer og
ekspertise giver selvtillid og understgtter bgrnenes identitetsudvikling som brugere
af skriftsprog i et digitalt baseret videnssamfund. Men det sker ikke af sig selv. For
skolens paedagogiske praksis er det en kontinuerlig udfordring at fa gje pa og udvikle
det leringspotentiale, der ligger i bgrns brug af literacy og biliteracy i digitalt base-

rede sammenhange.
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Narbgrn begynder i skole, har de alle gjort sig erfaringer med skriftsprog. Mange
bgrn har endda erfaringer med mere end etskriftsprog. Det gaelder ikke mindst

de bgrn, der vokser op'i flersprogede kontekster.

Bogen, der er baseret pa erfaringer fra et laengerevarende forsknings-'og /ud-
viklingsprogram i fem flersprogede 0. klasser, prasenterer enraekke konkrete
analyser af bgrns®mgde med skriftsprog og skriftsprogspraksisser i skolen, der

tager hgjde for oglinddrager bgrnenes sproglige erfaringer.

Denne bog hedder Tegn pd sprog. Pa dansk er det sadan, at nogle ord hedder det

samme i ental og flertal. Det geelder bade ordet ‘tegn’ og ordet ’sprog”. Dette

faeenomen er bogens\udgangspunkt for at udforske,"hvordan flersprogede bgrn

lerer, hvad det vil sige’at seette sproget pa skrift — eller at'seette tegn pa sprog.




