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1. Inspiration til literacyundervisningen -
erfaringer fra Tegn pa sprog

Dette er en bog, der er taenkt til inspiration for laerere,
der underviser i laesning og skrivning eller inddrager
laesning og skrivning i deres fagundervisning. Den har
fokus pa sprog og literacy i lyset af den egede sproglige
mangfoldighed i skolen. Bogen hviler pa forsknings- og
udviklingsprojektet Tegn pd sprog og praesenterer i kom-
primeret form en raekke aktivitetstyper, som pa forskel-
lig vis er indgdet i de undervisningsforleb, som er del af
projektet, og som vi har fundet perspektivrige.

Tegn pa sprog - et sprogligt
diversitetsperspektiv

| Tegn pd sprog har vi nu gennem syv ar fulgt fem
forskellige klasser med en stor sproglig diversitet, der
tager sig forskellig ud fra klasse til klasse og forandrer
sig ar for ar. Klasser forandrer sig, blandt andet fordi
folk bevaeger sig. Nogle flytter til, andre flytter fra.
Nogle flytter til og fra inden for den enkelte kommu-
ne, andre flytter til og fra andre steder i Danmark og
atter andre til og fra steder uden for Danmark. Klassen
bliver derfor ogsa et medested for bern, der selv har
bevaeget sig gennem flere steder, og hvis familier har
bevaeget sig gennem flere forskellige steder. Og nar
mennesker flytter sig, flytter sprog med - eller rettere
- dele af sprog. Det geelder, hvis man flytter fra Born-
holm til Fyn eller fra Senderjylland til Kebenhavn. Og
det geelder, ndr man flytter fra Aalborg til Dubai, eller
fra Kabul til Aarhus. De aktuelle globaliseringsproces-
ser betyder, at for flere og flere mennesker bestar det
sproglige repertoire af elementer fra flere sprog, og
klassen bliver sdledes ogsa et medested for bern med
forskellige og sammensatte sproglige repertoirer.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

De sproglige globaliseringsprocesser satter sig ogsa
spor i bernenes skriftsprogserfaringer. Nar vi ser
tilbage pa vores data fra bernene begyndte i O. klasse,
er det tydeligt, at alle bern allerede pa dette tidspunkt
var i feerd med at opdage, hvad skriften er for et feeno-
men - for eksempel i forhold til det at tegne, som for
de fleste hidtil havde vaeret den foretrukne udtryks-
form. Vi kunne ogsa se, at denne opdagelsesproces
for de bern, der er vokset op med flere sprog, indebar
en udforskning af kontaktzonerne mellem forskellige
skriftsprog - en afsegning af forskelle og ligheder i
maden at gere skrift pa.

| samtlige elevers sproglige repertoirer indgar dansk.
For nogle af de bern, der er vokset op med flere sprog
i deres naere hverdag, er dansk et andetsprog i 'klassisk’
forstand - et sprog, som bernene har leert, efter at de
leert det sprog, der traditionelt benavnes modersma-
let, eller efter de har udviklet et repertoire af andre
sprog, der ikke omfatter dansk. Nogle af disse bern har
maske ferst stiftet bekendtskab med eller er begyndt
selv at anvende dansk inden for de seneste ar, mens
dansktilegnelsen for andre af disse bern maske allerede
er begyndt i tredrsalderen. For andre af bernene har
dansk maske veeret en sterre eller mindre del af deres
sproglige repertoire, fra de var helt sma. Det er dog
ikke nedvendigvis ensbetydende med, at de behersker
sproget helt og fuldt. Nar bern vokser op med sprog-
lige repertoirer, der bestar af elementer fra forskellige
sprog, er det naturligt, at de ikke kender alle ord og
udtryk pa alle de sprog, der indgar i dette sproglige
repertoire. Klassen bliver sdledes ogsa et medested for
bern med forskellige dansksprogetheder.



Tegn pa sprog - et socialsemiotisk perspektiv
pa literacy

| Tegn pd sprog anlaegges grundlaaggende et socialse-
miotisk perspektiv pa literacy. Socialsemiotikken er
studiet af betydningsskabende praksisser af alle slags,
hvoraf skriftsprogspraksisser er én blandt mange.
Socialsemiotikken tager afsaet i, dels at al betydning
skabes af individer med unikke historier, erfaringer og
mal, dels at betydningsskabelsen finder sted gennem
sociale praksisser. En blandt flere mulige mader at
skabe betydning pa er som naevnt knyttet til skriften
som reprasentationsform - literacy. Fra et socialsemi-
otisk perspektiv forstas literacy som en modalitet, der
tilbyder én bestemt type af tegn; nemlig skrifttegn, og
literacytilegnelse forstds som en proces, hvorigennem
individer skaber betydning ud fra den information, der
er tilgeengelig for dem i de sociale sammenhange,

de indgar i. Socialsemiotikken understreger, at denne
information ikke bare absorberes af bernene, men at
bernene derimod aktivt bearbejder og transformerer
den information, som omgivelserne tilvejebringer.
Denne transformation opstar, fordi bernenes fortolk-
ninger ikke alene beror pa det input, de praesente-

res for, men ogsa udspringer af deres interesser og
erfaringer som individer med en specifik sociokulturel
baggrund. Bernene ses saledes som aktive medskabe-
re af literacy. Vores logo er et eksempel pa et barns
aktive bearbejdning af sine literacyerfaringer ved
skolestart, der omfattede bade skrift pd dansk og dari.
Det er skabt af Farid, kort tid efter han startede i O.
klasse, som en illustration af brugen af prikker pa dari.
"Et dariagtigt A”, kaldte han det.

Tegn pd sprog - et socialt
forandringsperspektiv

Tegn pd sprog foregar i et samarbejde om forskning og
udvikling. | dette samarbejde indgar forskere, forsker-
studerende, lzereruddannere og laerere, der alle fra
forskellige perspektiver er optaget af at ege indsigten
i klasserumspraksis og i de forandringsmuligheder, der
ligger i forhold til at skabe rammer om en laese- og
skriveundervisning, der tager hejde for den faktiske
lokale sproglige mangfoldighed i klassen.

| de fem Tegn pd sprog - klasser har leerere og forsk-
ningsmedarbejdere gennem projektets levetid afsegt
muligheder for at tilrettelaegge en undervisning, der
tager hejde for, at klassen er et medested for bern
med forskellige sproglige repertoirer og forskellige
dansksprogetheder. Fra dette udgangspunkt har vi
veeret interesseret i at undersege muligheder for at
skabe rum for, at bernene - som aktive medskabere
af literacy - kan udforske skrift pa baggrund af deres
faktiske sproglige erfaringer.

Hvad der kan lade sig gere et sted under visse givne
omstandigheder, kan ikke nedvendigvis overferes
direkte til andre sammenhange, men ma forstas kon-
tekstuelt. | projektet udger de forskellige og forander-
lige kontekster derfor en central og veesentlig ramme
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for forskningen og udviklingen, ligesom deltagernes
forskellige baggrunde og perspektiver, der medes, for-
handles, brydes og udvikles undervejs, danner grund-
lag for refleksionerne over forandringsmulighederne i
den givne kontekst.

Den didaktiske refleksionsramme

Samtidig har vi arbejdet pa at samle resultaterne

af disse analyser i en generaliseret form i det vi har
valgt at kalde en didaktisk refleksionsramme. | den

er erfaringerne fra de mange undervisningsforlab
komprimeret og generaliseret pa en made, hvor de kan
bevage sig bade i tid og rum, hvor bade den sprogli-
ge diversitet og rammerne for undervisningen tager
sig forskellig ud. | et projekt som Tegn pd sprog ligger
generalisérbarheden ikke i statistisk signifikans, men i
udviklingen af faglige begrebsdannelser, der er baseret
pa naranalyser af konkrete interaktioner situeret i
specifikke kontekster under seerlige omstaendigheder.
Denne refleksionsramme er vores bud pa saddanne
faglige begrebsdannelser, der er leftet ud af de speci-
fikke kontekster, men illustreret med eksempler, der er
hentet fra de forskellige kontekster og fra forskellige
undervisningsforleb. Den didaktiske refleksionsramme
udger saledes sammen med de konkrete naeranalyser
af forskellige undervisningsforleb vores forseg pa at
bidrage med nogle didaktiske transformationsmulighe-
der uden at fastfryse dem i universalistiske anvisninger.

Den didaktiske refleksionsramme er grundleeggende
bygget over 3 perspektiver:

+ Etintersprogsstraekkende perspektiv, hvor det over-
ordnede spergsmal er, hvordan literacyundervisnin-
gen kan tilrettelaegges, sa eleverne gives mulighed
for at straekke sproget.

« Et tveersprogligt perspektiv, hvor det overordnende
spergsmal er, hvordan literacyundervisningen kan

Erfaringer fra Tegn pd sprog

leegge op til, at bernene involveres i en udforskning
af skrift med afseet i deres samlede sproglige viden.

+ Et socialt identitetsperspektiv, med det overord-
nede spergsmal, hvordan literacyundervisningen
kan tilrettelaegges, sa der skabes rum for bernenes
sproglige identitetsprocesser.

Det intersprogsstraekkende perspektiv

Under det ferste tema og den ferste overskrift ‘Det
intersprogsstraekkende perspektiv’ ligger der en raekke
didaktiske overvejelser, der er affedt af de empiriske
iagttagelser af de mange forskellige dansksproget-
heder, og af de teoretiske refleksioner, der ligger i
forleengelse heraf. Bag dette tema gemmer der sig

en raekke konkrete didaktiske erfaringer, der tager
udgangspunkt i, at skriftsprogstilegnelse i et andets-
progsperspektiv ikke alene er en proces, der handler
om at saette (skrift)tegn pa et sprog, som bernene

i forvejen behersker, men at det er en proces, der
foregdr samtidig med, at bernene er i gang med at
leere sproget som saddan. Med det in mente rettes

den padagogiske opmaerksomhed mod at arbejde

pa, at bernene straekker deres sprog, sddan sa de ikke
alene laerer at klare sig med det sprog, de kan, men

sa de udfordres sprogligt og stimuleres til sproglig
nysgerrighed gennem systematisk opmaerksomhed pa
forskellige mader at straekke sproget pa.

Det tveersproglige perspektiv

Under ‘Det tvaersproglige perspektiv’ har vi samlet de
didaktiske overvejelser, der er afledt af de empiriske
jagttagelser af den sproglige diversitet, som den aktu-
elt tager sig ud i de fem klasserum, og af bernenes ud-
forskning af kontaktzoner mellem sprog. Dette tema
rummer de didaktiske erfaringer, der er gjort med at
inddrage tvaersprogligheden i laese- og skriveundervis-
ningen og at give bernene mulighed for at aktivere og
treekke pa alle de erfaringer, de matte have med skrift.
Det er sket ud fra den betragtning, at en udgraens-



ning af dele af den viden om sprog og skrift, bernene
meder med i skolen, vil vaere fagligt uhensigtsmaessigt,
idet alle typer af sprog- og skriftsprogserfaringer kan
bidrage til leese- og skrivetilegnelsen. Det flersprogli-
ge klasserum giver mulighed for at inddrage de mange
forskelligartede sproglige erfaringer, bernene tilsam-
men har, og anvende dem i faelles refleksioner over
sprog og sprogbrug.

Det sociale identitetsperspektiv

Den sidste overskrift - literacyundervisningen i et
socialt identitetsperspektiv - daeekker over nogle
didaktiske overvejelser, der knytter sig til en raekke
empiriske iagttagelser af og teoretiske synsvinkler pa
literacy som noget, bern i sterre eller mindre grad in-
vesterer i. Tilegnelse af literacy omfatter for alle bern
ogsa en lebende identitetsforhandling og i sterre eller
mindre grad en transformationsproces, afhaengig af
hvordan det enkelte individ umiddelbart ser sig selv og
sin fremtid. Det er - og har lige siden 0. klasse vaeret
- tydeligt for os, at literacytilegnelsen for barnene
ogsa er en investering i at kunne laese og skrive, hvilket
samtidig ogsa er en investering i en social identitet
som laeser og skriver. Sa de overvejelser, der liggerii
det sociale identitetsperspektiv kan derfor siges at
vaere overvejelser over, hvordan man kan skabe rum
for bernenes meget forskellige investeringsprocesser
uden at placere dem i fastlaste identitetspositioner.

Om denne bog

| denne bog praesenterer vi forskellige typer af ak-
tiviteter, som vi pa baggrund af forlebene i Tegn pd
sprog kan rubricere under det tvaersproglige og det
intersprogsstraekkende tema. Aktiviteterne under de
to temaer har vi inddelt i undertemaer. For hvert af
undertemaerne har vi sd videre identificeret nogle
forskellige kategorier af aktivitetstyper, som vi illustre-
rer med korte eksempler fra undervisningsforlebene

i Tegn pd sprog. Disse kategorier er pa ingen made
absolutte. Der er flydende graenser imellem dem, og i
praksis har der vaeret masser af overlap i anvendelsen.
Mange af de eksempler pa aktivitetstyper, vi praesen-
terer, er indgdet i undervisningsforleb, som er beskre-
vet i andre publikationer. Referencer hertil er derfor
indsat bagest i bogen, sddan at det vil vaere muligt

for den interesserede laser at fa et indblik i, hvordan
aktiviteten konkret har vaeret inddraget i en bredere
kontekst.

Tegn pd sprog er et forelebigt ottearigt forsknings-
og udviklingsprojekt (2008-2016), der felger fem
klasser med stor sproglig diversitet fem forskellige
steder i Danmark. | hver af klasserne gennemferes en
reekke forskellige dataindsamlingsaktiviteter, der er
tilrettelagt med henblik pa at fa indsigt i berns betyd-
ningsdannelse omkring skrift i et flersprogethedsper-
spektiv. Samtidig samarbejder klassens lerere og en
forskningsmedarbejder om at afsege muligheder for
at tilrettelaegge en laese- og skriveundervisning, der
tager hejde for den sproglige diversitet, som den tager
sig ud i den enkelte klasse.

Projektet ledes af lektor Helle Pia Laursen, AU (DPU).
Som forskningsmedarbejdere deltager lektor Lone
Wulff fra UCC, lektor Birgit Orluf fra UCL, lektor Uffe
Ladegaard fra UCL, lektor Line Meller Daugaard fra
VIA UC og lektor Winnie Q@stergaard fra UCN.

Projektet gennemferes som i et samarbejde mel-

lem Aarhus, Aalborg, Vejle, Odense og Kebenhavns
kommune, professionshejskolerne VIA UC, UCN, UCL,
UCC, Institut for Uddannelse og Padagogik (DPU)

- Aarhus Universitet og er finansieret af de neevnte
kommuner og professionshejskoler, Institut for Ud-
dannelse og Paedagogik ved Aarhus Universitet (DPU)
samt Undervisningsministeriet.
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Tegn pad sprog er et forelebigt ottearigt forsk-
nings- og udviklingsprojekt (2008-2016), der fol-
ger fem klasser med stor sproglig diversitet fem
forskellige steder i Danmark. | hver af klasserne
gennemferes en raekke forskellige dataindsam-
lingsaktiviteter, der er tilrettelagt med henblik pa
at fa indsigt i berns betydningsdannelse omkring
skrift i et flersprogethedsperspektiv. Samtidig
samarbejder klassens lzerere og en forsknings-
medarbejder om at afsege muligheder for at
tilretteleegge en laese- og skriveundervisning, der
tager hejde for den sproglige diversitet, som den
tager sig ud i den enkelte klasse.

Projektet ledes af lektor Helle Pia Laursen, AU
(DPU). Som forskningsmedarbejdere deltager
lektor Lone Wulff fra UCC, lektor Birgit Orluf fra
UCL, lektor Uffe Ladegaard fra UCL, lektor Line
Meller Daugaard fra VIA UC og lektor Winnie
Ostergaard fra UCN.

Projektet gennemferes som i et samarbejde
mellem Aarhus, Aalborg, Vejle, Odense og Ke-
benhavns kommune, professionshejskolerne VIA
UC, UCN, UCL, UCC, Institut for Uddannelse

og Padagogik (DPU) - Aarhus Universitet og er
finansieret af de naevnte kommuner og professi-
onshejskoler, Institut for Uddannelse og Paedago-
gik ved Aarhus Universitet (DPU) samt Undervis-
ningsministeriet.

Erfaringer fra Tegn pd sprog



2, Det intersprogsstraekkende perspektiv

| et andetsprogsperspektiv er skriftsprogstilegnelse vi samlet de didaktiske erfaringer, der er rettet mod,
ikke alene en proces, der handler om at saette (skrift) at bernene straekker deres sprog, sddan sa de ikke
tegn pd et sprog, som bernene i forvejen behersker, alene laerer at klare sig med det sprog, de kan, men
men det er en proces, der foregar samtidig med, at sa de udfordres sprogligt og stimuleres til sproglig
bernene eri gang med at leere sproget som sadan. nysgerrighed gennem systematisk opmaerksomhed pa
Under ‘Det intersprogsstraekkende perspektiv’ har forskellige mader at straekke sproget pa.
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2.1 At straekke sproget horisontalt og vertikalt

| Tegn pd sprog skelner vi mellem forskellige mader at + Det vertikale sprogstraek omhandler aktiviteter, hvor
straekke sproget pé: At straekke sproget horisontalt og dybdeforstdelsen af ord eller udsagn er i fokus. Det
at streekke sproget vertikalt. kan fx handle om aktiviteter, hvor der arbejdes med

synonymer, antonymer og homonymer.
+ Det horisontale sprogstraeek omhandler aktiviteter,
hvor der arbejdes med at fortaette eller udvide ord
og udsagn. Det kan vaere, nar et billede ikke blot be-
skrives som ’et billede’, men udvides til 'et fantastisk
udtryksfuldt billede’. Eller ndr der arbejdes med at
fortaette udtryk som ’at leegge g’ til 'eegleegning’.

ﬂwh‘wu Fvscyhiu \

t straekke
sproget
horisontalt

- at pakke
information (ud)

TR |
roget vertikalt |

b

10 rllsonta It

=at arbej
Sy ]
antonymer og
homonymer
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At straekke sproget horisontalt - at tilfeje flere informationer

| 3. klasse eksperimenterede eleverne med at beskrive
et stykke af verden med udgangspunkt i fotografier
fra en ekskursion til Kattegatcentret. Formalet med
aktiviteterne var at give sa udferlig en beskrivelse af
fotografierne som muligt med udgangspunkt i lange,
beskrivende nominalgrupper.

hajer

to hajer

de to hajer

de to hajer med skaegtrade

de to sultne hajer med skaegtrade

de to sultne og leerenemme hajer med skaegtrade
de to sultne og l&erenemme nursehajer med
skaegtrade

Modeltekst til udvidelse af nominelle led

Manden fodrer de to sultne og leerenemme nur-
sehajer med skaegtrade i det tropiske bassin pa
Kattegatcenteret.

Model til billedtekst

| lererens modeltekster til venstre ses, hvordan
kerneordet ’hajer’ far tilfert flere og flere informa-
tioner fra 'to hajer’ til 'de to sultne og leerenemme
hajer’. Endvidere vises andre muligheder for at tilfere
information, nemlig ved adleddet 'med skaegtrade’.
Leereren illustrerede sdledes, hvordan sproget tillader,
at informationer pakkes i en enkelt seetning fremfor i
flere adskilte setninger.

Eleverne skulle derefter selv eksperimentere med bil-
ledtekster til deres fotografier. Ovenfor ses, hvordan
en af eleverne er blevet inspireret af modelteksten
og har forsegt sig med at lave lange nominalgrupper,
sa rokkerne beskrives sa udferligt som 'to semrokker
med sma merke og lyse pletter i oplevelsesbassinet’.
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At straekke sproget horisontalt - at pakke informationer (ud)

Eleverne meder mange forskellige slags tekster i for-
bindelse med leesning og skrivning i skolens fag. Ofte
er der tale om et mede med komplicerede tekster,
hvor et svaert fagligt stof formidles i et informations-
teet sprog. | Tegn pd sprog har vi derfor undersegt,
hvordan man kan saette fokus pa at ’pakke’ sadanne
informationsteette tekster (ud), sa eleverne bliver for-
trolige med, hvordan samme betydning kan udtrykkes
gennem forskellige sproglige valg.

Forlebet Udforskning af naturvidenskabeligt sprog fra
2. klasse er et eksempel pa, hvordan eleverne i arbej-
det med at beskrive insekters livscyklus havde saerligt
fokus pa, hvordan man kan gere sproget mere eller
mindre informationstaet. Et centralt begreb i aktivite-
terne var 'nominalisering’ - dvs. at en aktivitet som ’at
leegge &g’ nominaliseres og dermed blive til navneor-
det 'eglaegning’. Omvendt kan det ogsa vaere nedven-
digt at kunne pakke informationer i nominaliseringer
ud ved at aktivere forestillingsbilleder om ’aglaegning’,
hvor man konkretiserer hvem, der laegger &g og under
hvilke omstaendigheder.

Elevteksten her pa siden viser, hvordan ’a&glagning’
pakkes ud gennem oplysninger om, at det er hunnen,
der laegger &g efter parringen, og at aaggene laegges
pa et blad. Elevteksten giver desuden eksempler p4,
hvordan eleverne pakker centrale nominaliseringer
fra fagteksterne som 'agklaekning’, 'overvintring’ og
"forpupning’ ud.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Insekters livscyklus

A, il
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At straekke sproget vertikalt - at arbejde med synonymer og antonymer

At arbejde med at straekke sproget vertikalt betyder,

at der i undervisningen etableres undersegende aktivi- skat susstancy
teter, der kan dbne for nye forstaelser af, hvad et ord habibi (arabisk.), yyy (ty.), zzz
kan betyde i forskellige kontekster. Dermed styrkes
elevernes viden om og erfaringer med ords netvaerk af Betydninger Kontekst
betvdni person (eller dyr) som man elsker Vis du ggr noget godt for mor og far
etydninger. eller holder meget af SPROGBRUG er du en skat
iseer i tiltale

Sadanne betydningsnetveerk blev der arbejdet med i
forlebet 4. klasse som lingvister. Her skulle eleverne
producere opslagssider til en synonymordbog over Eksempel:

emnet ’karlige og ukaerlige benavnelser af familie- Tilykke skat, sage Henrik og gav
medlemmer gennem tre generationer’. Eksempler fra
bernelitteraturen med ord som ’skarnsknaegt’, 'slyngel’,
‘gjesten’, og 'sen af et &sel’ blev suppleret af elevernes
egne undersagelser af, hvad de selv og deres foraldre
kaldes og er blevet kaldt.

Tina et keempe kys efter sejren

Brug og betydninger af ord som 'sveske’, ’habibi’,
"laban’ og 'paphjerne’ blev under de efterfelgende
klassesamtaler diskuteret, og sorteret i antonymerne
’keerlige benavnelser’ og 'ukarlige benavnelser’, som
det fremgar af eksemplet til venstre. Ovenfor ses et
eksempel pa ordbogsopslag om ’habibi’ produceret af
Hashir og Sophus.
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At straekke sproget vertikalt og horisontalt - mellem hverdagssprog og fagsprog

| forlebet Hvorfor kan vi fra nu af ikke bare sige ’hypo-
teser’? i 6. klasse var fokus i naturfagsundervisningen
rettet mod at styrke elevernes mundtlige og skriftlige
hverdagssprog og fagsprog i forbindelse med et emne
om gaer og gaeringsprocesser. Afslutningsvis skulle
eleverne i par producere en skriftlig rapport om deres
eget geerforseg. Undervejs blev forskellige ressourcer
gjort tilgaengelige, blandt andet en instruktionsvideo
med og uden lyd fra Testoteket, sekvenser fra Den store
bagedyst samt skriftlige instruktioner til et geerforseg.

De tre elevtekster viser udviklingen fra de ferste
notater i tekst 1til den endelige rapport i tekst 3. Tekst
1 er henvendt til eleverne selv for at kunne udfere
gaerforseget, mens tekst 2 er et eksempel pa, hvordan
eleverne undervejs straekker sproget vertikalt ved at
bruge et mere preecist fagsprog. Saledes erstatter de
fx 'lagde gaer’ med 'opleste geer’. Den sproglige udvik-
ling i teksterne viser foruden det vertikale sprogstraek,
i form af et mere preecist ordvalg, ogsa det horisontale
straek, idet notatformens saetningsemner i tekst 1 er
organiseret til en sammenhangende tekst i tekst 3,
hvor punktopstillingen markerer kronologien i rappor-
ten.

Ske vandbaloner

Geer sukker vand kande

Roere det rundt

Lig detind i balon

Klip det put det ind i en kande
Hvilken kommer forst op

Bin den

Tekst 1.

Elevnotat til forseg efter forste gennemsyn af
Testotekets instruktionsvideo uden lyd

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Vi brugte-> smuldrede det

Massede det-> smuldrede det

Og sattede-> og tilsatte

Og lagde sukker i-> og tilseettede sukker
Ogsa lagde vi geer-> ogsa opleste vi gaer
Vidrejede-> vi opleste

Tekst 2.

Elevnotat om andringsforslag til sproglige
formuleringer efter at have gennemfert forseget
og efter gennemsyn af Testotekets instruktions-
video med lyd.

1. Her har vi det ferste billede med de materialer
vi brugte. Vores materialer var 4 bagerglas,
4 vandballoner, 1 teske en stor kop og geer og
sukker

2. Ferst tog vi geer og smuldrede det sammen og
tilsatte det i vand og omrerte det

3. Sé tog vi sma kopper og tilsatte sukker: red-1
tsk, bla-1/2 tsk, gul % tsk gren O tsk.

4. Vi fyldte vandet med gaer ned i tragten

5. Nu har vi bundet alle ballonerne. Nu er vi klar
til at laagge ballonerne ned i akvariet

6. Nu har vi lagt ballonerne ned i akvariet og
venter pa at se hvem der kommer forst op til
overfladen.

Tekst 3.
Feerdig rapport efter gruppe- og klassediskussi-
on om sproglig praecisering
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2,2 At straekke sproget gennem sproglig import

Elevernes brug af de ressourcer, der stilles til radighed Sproglig import kan vaere en vigtig forudsatning for,
for dem under en aktivitet, kalder vi sproglig import. at der sker et sprogstrak. Derfor har et gennemgaen-
Sproglig import er fx, ndr eleverne bruger fysiske arte- de refleksionstema i planlaegningen af aktivitetsforle-
fakter som tekster og beger eller specifikke sproglige bene i Tegn pd sprog vaeret, hvilke ressourcer vi stillede
ressourcer som udklippede satninger, led, ord eller til rddighed for eleverne og hvordan, athangigt af den
bogstaver til at skabe betydning. betydning vi enskede eleverne skulle skabe.

 Sproglig import
af grammatiske
raieg
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Eksperttekster som sproglig import

| forlebet Tableau vivant fra 4. klasse skulle eleverne
bevaege sig fra et mundtligt beskrivende hverdags-
sprog over et beskrivende skriftsprog til et beskriven-
de ekspertsprog. | forlebet skulle eleverne producere
to forskellige tekster i ekspertsprog: en beskrivelse af
et stykke billedkunst samt en anmeldelse af samme
billede. Som opvarmning til opgaven praesenterede
leererne sprogstreekkende strategier sdsom at gere
satningerne laengere ved at bruge adjektiver og rela-
tive ledsaetninger samt sproglige ressourcer i form af
relevante fagord til billedbeskrivelse (se herunder).

Er shant o Rumarisivn ek

Mia virrdering o9 W W 9 R

At straekke sproget= at gere satningerne lange-
re ved at bruge fagord, adjektiver og der/som

Fagord: forgrund, mellemgrund, baggrund, blikfang
En mand med hat.

| forgrunden stér en frakkekleedt mand, der har
en merk hat pd hovedet og en stok i handen.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

To drenge Igber.

| forgrunden ser man to glade, sommerklaedte
drenge, som leber om kap.

| forgrunden er en mand, som laeser quran og her

er han uden sko.

Her er en person, som er meget fattig og han
bor i egypten og i baggrunden er der tramer og
noget klamt pé vaegen.[..] i mellemgrunden kan

man se en sten seng som sekkert gor ondt[...]Jog

der er blikfang er selveste personen.

«ABSURD MESTERV/ERK. u

Gt EV N o ..nu,u” CRORLE LY B0 BAREE DAY

Ovenfor kan man se, hvordan en elev i sin beskriven-
de eksperttekst har importeret fagordene *forgrund’,
'mellemgrund’, baggrund’ og ’blikfang’ samt tilfojet
teksten en raekke ledseetninger.

| forbindelse med den efterfalgende anmeldelse af
kunstveerket blev eleverne ferst prasenteret for en
reekke anmeldelser af film, bager og restauranter. |
disse anmeldelser blev der lagt vaegt pa de malende
adjektiver, der sdledes fungerede som sproglige res-
sourcer for elevernes egne anmeldelser. | eleveksem-
plet ovenfor har eleven valgt at beskrive sit kunstvaerk
som "et skent og humoristisk billede™.
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Matematiske trylleord som sproglig ressource

| forlebet Matematiske orienteringer i 5. klasse blev der
arbejdet med den matematiske genreorientering, som
er den ofte beskrivende tekst, der stér i starten af en
matematikopgave og saetter konteksten for selve op-
gaven. Eleverne skulle som produkt producere deres
eget undervisningsmateriale til matematik.

En raekke matematikbeger og opgaver fra folkeskolens
afgangspreve i matematik fungerede som sproglige
ressourcer. Eleverne skulle gruppere ord og vendinger
herfra inden for tre kategorier, som leererne introdu-
cerede. Disse var:

1. Emneord: bruges til at beskrive det hverdagsag-
tige emne, som orienteringen ofte er bygget op
omkring.

2. Matematiske ord: ord og vendinger fra matema-
tikkens fagsprog.

3. Matematiske trylleord: ord og vendinger fra hver-
dagssproget, som far teksten til at fungere som en
matematiktekst.

Formalet var, at eleverne gennem forhandlinger om,
hvordan de enkelte ord og vendinger skulle kate-
goriseres, ville blive bevidste om de sproglige valg i
matematiske tekster, og dermed ogsd have lettere ved
at importere disse i deres egne tekstproduktioner. Til
hajre ses et eksempel pa en af elevgruppernes ferdige
matematiktekst.
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Graesslamaskinen

Hver sotmmer sldr Uirik og Laura gres, hos deres naboers haver.
Laura for 2kr og 15.re pr. Minut og Ulrik for Lkr og 81. @re pr
Minut,

De arbejder begge to fire gange om ugen.

Laura arbejder 1} time om mandagen og ensdagen.

Hun arbejder ogsé 1 time om Torsdagen og 2 timer om Fredagen.
Ulrik arbejder 1 time og 45 min om Mandagen og Onsdagen.

Han arbejder 0gsd 50 min om Torsdagen og 1 time om Fredagen.

Nedenfor kan du se skemaet:

Laura 2.k 14 time  |1%fime | ltime
15.are

Ulrik 1ke 1time 1.fime
" 8lare 45min. | 45.min

B) Hvor meget tjener de 4il sammen?
€) Hvor mange timer arbejder de il sammen?
D) Find den gennemsnitlige ugelen?




Sproglig import af grammatiske led

| forlebet At male med sprog i 5. klasse var malet

at skrive en litteraer orientering, dvs. den del af en
litteraer tekst, som introducerer tekstens univers med
personer, steder, tid og evt. tekstens motiv. Da orien-
teringen er en meget beskrivende genre, blev veegten
lagt pé det beskrivende sprog med sarligt fokus pa
nominelle led. De sproglige ressourcer, der blev gjort
tilgeengelige i klasserummet, var dels et bibliotek med
literaere tekster, som var valgt ud pa baggrund af deres
beskrivende orienteringer, og dels en ressourcevaeg
med nominalled fra forskellige ungdomsbeger.

- - s

-y g

Selve skriveprocessen blev delt op i tre faser: | den
forste skulle eleverne lave en detaljeret beskrivelse
af et billede, de selv havde taget (se teksteksempel
til hejre). | den anden skulle de straekke sproget med
udgangspunkt i et nominalskema og tekstelementer
fra klassens ressourcevaeg. | nominalskemaet til hejre
og i den faerdige tekst til hejre kan man se, hvordan
elevens nominaler er blevet leengere og laengere. Det
er her vaerd at bemaerke, at eleverne tilsyneladende
ikke importerer de tilgeengelige ressourcer direkte,
men snarere aktivt omdanner og fortolker disse. Se
fx hvordan beskrivelsen af kerestolen har udviklet sig
fra ferste udkast over nominalskemaet til den ende-

Erfaringer fra Tegn pd sprog

lige beskrivelse, hvor "som korte huggende skrig” er
importeret fra ressourcevaggen.
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Tekstbyggesten som sproglig import

| forlebet Tegn pd sprog i Tegn pd sprog i 5. klasse skulle
eleverne producere en forskningsartikel pd baggrund
af en undersegelse af sprog i 0. klasse, som de selv
skulle gennemfere. Eleverne skulle saledes indtage
rollen som en forsker, der formidler sine resultater i en
artikel. Forlebet byggede pa en dataindsamling, som
forsknings-medarbejderne i Tegn pd sprog gennemfor-
te, da eleverne selv gik i O. klasse.

NYSGERRIGHED

Vi synes cirkumflekser er spaendende, men Ari-
ana og Sabrina synes ikke det er sa spandende.
Til gengeeld synes de at et andet seerligt bogstav
var interessant, nemlig det diakritiske tegn pa det
tyrkiske sprog, C med halen. (Abdul, Dehzad og
Lakou 2015: 5)

Den gennemgdende sproglige ressource i forlebet var
derfor den forskningsartikel, som var skrevet om forla-
bet. P& baggrund af denne lavede leererne plancher
med udgangspunkt i formmaessige og indholdsmaessi-
ge traek. Pa plancherne beskrev de for det ferste, hvad
det vil sige at skrive som en forsker, fx at sproget skal
veere formelt og afdeempet. For det andet lavede de
en liste med fagord, som kunne uddybe den faglige
tone i teksten. Endelig lavede de en oversigt over,
hvordan artiklen var bygget op. Disse plancher, som
ses her til hejre, blev haengt op i klassen og lagt pa
klassens feelles konference pa nettet.

| tekstudsnittet til venstre kan man se, hvordan elever-
ne har forsegt at importere det afdeempede, formelle
sprog gennem formuleringer som "vi synes..” og "til
gengald.”. Igen er der tale om elevernes egne kreative
fortolkninger af, hvad der er fagligt sprog, ligesom de
selv er blevet opmarksomme pé og har faet interesse
for faglige begreber som "diakritiske tegn” og cirkum-
flekser.
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2.3 At straekke sproget gennem forhandling

| Tegn pd sprog involverer mange af forlebene ’sproglig reflekterende og diskuterende til sprogets betydning
forhandling’ som en vej til at styrke elevernes udvikling eller form i forbindelse med, at de skriver eller laeser
af sprogstraekkende strategier. Sproglig forhandling er, tekster. | forlebene har flere opgaver veeret malrettet
nar eleverne i par eller grupper forholder sig mod en feelles opgavelesning, hvilket nedvendigger

elevernes forhandlinger om sprog.

(&f‘w OO m\
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Forhandling under aktiviteten dictogloss

En made at leegge op til sproglige forhandling er med
aktiviteten dictogloss. | en dictogloss far eleverne tre
gange oplaest en tekst i naturligt tempo om et kendt
emne. De tager notater under de sidste oplaesning-
er og skal pa den baggrund i smagrupper forhandle
sig frem til en faelles rekonstruktion af teksten. Den
rekonstruerede tekst skal ikke vaere en kopi af den
opleeste tekst, men indholdsmaessigt sa teet pad som
muligt. | sidste fase er der falles opsamling pa ele-
vernes tekster, og her diskuteres ogsa evt. sproglige
udfordringer.

OPLASNINGSTEKST

| solvarmeanlaeg og i solceller udnytter man den
energiproces, som foregar i solen. Nar sollyset
rammer solfangeren i et solvarmeanlag, sa var-
mes vandet op. Nar sollyset rammer en solcelle,
aktiveres elektroner i solcellen og laver solens
energi om til strem.

Under en dictogloss i 4. klasse forhandlede tre elever
sig frem til sproglige praeciseringer om det aktuelle
naturfaglige emne. | boksene ses den oplaeste tekst, et
uddrag af elevernes forhandling og elevernes bud pa
en rekonstruktion. Under forhandlingen var det iseer

i forbindelse med det nominelle led ’energiproces’,
eleverne preeciserede deres sprog. Det udvikledes
fra fagordet ’energi’ over ’energiproces’ til det mere
nuancerede og fortaettede solens energiproces’. |
samme uddrag forhandledes saetningens subjekt ogsa
indirekte, idet eleverne navner 'vi’ og 'man’ og ender
med at bruge det neutrale 'man’.
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Abdi:

Kibera:
Abdi:
Mohammad:
Abdi:

Kibera:
Abdi:
Mohammad:
Abdi:
Mohammad:
Abdi:

Mohammad:
Abdi:

Mohammad:

Vi kan bare starte med ”I
solvarmeanlagget og i solceller” - ja,
skriv "I solvarmeanlaegget...”.

Ja ”I solvarmeanlagget”.

Og ”i solceller...”. (Kibera skriver)
Ja.

Og sd star der "udnytter”, oh...
"Solceller”. Ja.

"Udnytter vi...”

"Energien”

"Udnytter man...”

"Energien”.

Der stér "energiproces” (peger i
notater)

"Energien”

"Energiproces”. Jeg har skrevet
“energiproces”. "Udnytter man
energiproces”

"Udnytter energiproces. Udnytter
solens energiproces. Udnytter
energien”, oh "udnytter solens
energiproces”.




Forhandling om saetningsspidser

| forlebet Skriv med liv i 4. klasse undersegte og
forhandlede eleverne i grupper, hvordan forskellige
seetningsspidser, altsa forskellige mader at indlede en
seetning pa, kan pavirke forstdelsen af en saetning.

Seetningsled som eleverne samlede til saetninger
en borg midt ude i den ede skov

Enulv borgen

boede 13

Efter en introduktion om hvad en satningsspids er, og
hvordan forskellige forfattere bruger netop det ferste
led af seetningen til at orientere laeseren og fremhae-
ve det vigtigste, fik eleverne udleveret ordkort med
setningsled. De dannede derefter deres egne satnin-
ger ved at satte leddene sammen pé forskellig made,
og efter en gensidig praesentation forhandlede de
sammen med leereren dels setningsspidser og deres
betydning for seetningen, dels opbygningen af saetnin-
gen generelt.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Igennem denne forhandling fik eleverne mulighed for
at undersege og formulere, hvilke sproglige valg de
foretager i forbindelse med produktionen af tekster,
savel som hvad de ma overveje under en fortolknings-
proces af en laest tekst.

Forhandling om stedsangivelse i setningsspids

En elev praesenterede sin satningsspids, der angav
sted: ’Midt ude i den ede skov’, og laereren spurg-
te, hvad denne begyndelse beted for elevernes
forventninger til den efterfelgende tekst. De
sammenlignede med ’'midt inde i byen’ og ’'midt ude i
skolegdrden’ og talte om de billeder, de fik i hove-
det, ndr seetningen begyndte med at praesentere et
sa dramatisk sted.

Forhandling om akter i seetningsspids

En elev havde skrevet 'hun meder en borg’, og i
forhandlingen var der fokus p4, hvad pronominet
’hun’ beted for forstaelsen; hvilke grunde en forfat-
ter kunne have til at bruge det i seetningsspidsen.
Sammen kom gruppen frem til, at brugen af 'hun’
viste laeseren, at den vigtige person var en pige
eller kvinde, og en elev pegede p3, at pronominet
’hun’ forudsatte, at personen allerede var kendt.
Gruppen talte ogsa om, hvorvidt processen ‘meder’
er korrekt. Sammen blev de enige om, at man ikke
‘'meder en borg’, fordi et mede betegner noget, der
sker mellem levende vaesner.
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Forhandling under informationskleftopgave

| forbindelse med et forleb i O. klasse gennemferte
eleverne en informationskleftopgave, dvs. en opgave,
hvor eleverne far udleveret forskellig information om
en opgave, og for at lese den skal finde ud af, hvilken
information de andre deltagere har. Det sprogudvik-
lende potentiale i denne aktivitet skyldes, at elever-
ne ikke kan se hinanden, men sidder adskilt af fx en
skaerm. De er sdledes nedt til at formidle informatio-
ner til hinanden udelukkende gennem verbal kommu-
nikation og kommer pd den made ud i sprogbrugssitu-
ationer, hvor de er nedt til vha. sproget at forhandle
sig frem til en gensidig forstdelse, hvis der fx er et ord,
de ikke kender.

| O. klasse skulle eleverne i par forhandle sig frem til
farvelaegningen af en tegning med et treae. Eleverne
skiftedes til at bede hinanden om at farvelaegge for-
skellige dele; blade, stamme osv. Undervejs i interakti-
onen stedte eleverne pd ord, de havde brug for, men
ikke kendte, og de brugte i den forbindelse forskellige
kommunikationsstrategier, fx at forklare, omskrive

og bruge leereren som hjelp, for pad den made at fa
kommunikationen til at lykkes. Dialogen nedenfor er et
eksempel pé en elev, Bassima, som ikke kendte ordet
'stamme’ og derfor lavede en omskrivning til 'pindens
trae’. Med laererens hjaelp fik makkerparret aktiveret
ordet ’treestamme’.

Hanne: Prov at fortaelle, hvad det er

Bassima: Pindens trae

Hanne: Det er en pind. OK. Hvad sidder fast
pa pinden?

Bassima: Bladene.

Hanne (til Hajira): Ved du, hvad det er?

Hajira: Neeaeh.

Hanne: Den hedder ogsd en treestamme.

Hajira: S@ ved jeg det.

Hanne: Ved du det sé.
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Forhandling af ord efter respons

| et forleb i 6. klasse skrev eleverne biografiske tekster
om at migrere. Beretningerne tog udgangspunkt i
interviews med deres foreldre eller andre voksne om
egne migrationsoplevelser. | arbejdet med biografien
var elevernes sproglige fortolkninger af den voksnes
beretning i fokus. Efter nedskrivningen af den biogra-
fiske tekst skulle de praesentere den interviewede for
deres omskrivning af interviewet. Pa den made fik den
interviewede mulighed for at forholde sig kritisk til
formuleringerne i teksten og give respons pa indhold
og ordvalg. Eksempelvis havde en elev skrevet 'hun
kedede sig’, hvortil foreeldreren indvendte, at hun ikke
kun kedede sig. Responsen noterede eleven ned: "Hun
synes ikke turen var helt kedelig, hun synes den var lidt
sjov fordi hun havde sine seskende til at vaere sammen
med”.

| grupper fandt der derpa forhandlinger af skrivernes
fortolkende ordvalg sted. Eleverne praesenterede
hinanden for deres tekster og den reaktion, de hav-
de medt hos interviewpersonen, hvorpa de sammen
forhandlede sig frem til mere praecise formuleringer,
sadan som de to tekstbokse her pa siden illustrerer.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

En elev havde skrevet om sin farfar: Han felte sig
stolt over han kunne dansk, og farfarens reaktion
var, at ordet stolt ikke var helt praecist. Eleven
formulerede det til gruppen med ordene: Han
folte sig ikke stolt-stolt, men mere sddan ok, godt
at jeg kan. De ovrige elever i gruppen kom med
forskellige forslag: tilfreds med, glad for, godt til-
pas med, som de begrundede i forhold til teksten
i ovrigt, og eleven bag teksten valgte afslutnings-
vis, hvad han synes der passede bedst: Han felte
sig tilfreds med at kunne dansk

Her ses hvordan en elev i forbindelse med for-
handlingerne om ordvalg i sin tekst har tilfgjet en
pracisering af teksten i form af ordet ’tilfreds’
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2.4 At strekke sproget i et metaperspektiv

Arbejdet med at straekke elevernes sprog omfatter
ikke alene aktiviteter, der seger at skabe rammer for,
at eleverne pa forskellige mader straekker deres sprog;

| Tegn pd sprog har vi derfor i forskellige aktiviteter
eksperimenteret med at gere det at straekke sproget til
genstand for refleksion. Disse aktiviteter har til formal

det involverer ogsa elevernes bevidsthed om at straekke at skaerpe elevernes bevidsthed om, hvad det vil sige at

sproget.

sproget gen
sprogtilegn

processen
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straekke sproget, hvordan sproget kan straekkes, samt at
sprogtilegnelse er en proces, alle mennesker er involve-
reti.
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Hvad vil det sige at straekke sproget?

| et forleb i 3. klasse stod elevernes bevidsthed om at
straekke sproget centralt, og et af forlebets laerings-
mal for eleverne led: ”| skal vide, hvad det betyder

at straekke sproget”. Da eleverne ved forlebets start
blev praesenteret for denne mélsaetning, var det de
feerreste, der umiddelbart havde forestillinger om,
hvad det kunne indebaere. Gennem forlebet blev der
arbejdet med forskellige sprogstraekkende aktiviteter,
og herigennem blev eleverne gradvist fortrolige med
bade det at straekke sproget og at tale og skrive om
sprogstraek.

| en afsluttende brainstorm pa klassen satte eleverne
ord pa deres nyerhvervede erfaringer med at straekke
sproget, og deres bud blev noteret pa tavlen. Herefter
forholdt eleverne sig endnu engang hver isaer skrift-
ligt til forlebets laeringsmal. Og nu havde eleverne en
raekke bud pa, hvad det vil sige at straekke sproget.

En skrev, at "Det betyder at man saette flere ord pa”;
en anden forklarede, hvordan at straeekke sproget er
"at forbedre sit sprog”. Gennem forlebet blev det at
straekke sproget saledes bade en del af elevernes ord-
forrdd og af deres strategiske repertoire.
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At vise, hvordan sproget kan straekkes

| forlebet At veere blogger i 4. klasse blev der arbejdet
med at eksemplificere og visualisere forskellige mader
at straekke sproget pa. | forlebet eksperimenterede
en mindre gruppe elever med laese- og skrivemulighe-
der som blogger ved i par eller enkeltvis at producere
egne blogs. Arbejdet med at straekke sproget blev
knyttet til et seerligt tekstelement, nemlig bloggens
’om mig’-afsnit. Som modeltekster blev eleverne prae-
senteret for tre forskellige ’om mig’-tekster skrevet af
klassens tre laerere. Hver af teksterne blev knyttet til
en made at straekke sproget pa. Jeanettes afsnit blev
knyttet til at straekke sproget ”pé langs” (horisontalt),
som det er tilfaeldet, nar hun beskriver sig selv ikke
bare som "engelsklaerer”, men som "en megasmart,
sjov, glad, frisk og frejdig engelsklerer, der er sa heldig
at undervise pa Aalborgs sejeste folkeskole™

Mariannes afsnit satte i stedet fokus pa at strackke
sproget "i hejden” (vertikalt) gennem arbejde med
synonymer som 'skenne’ og ’'herlige’. Endelig blev
Khilouds afsnit brugt til at seette fokus pa at straekke
sproget pa tveers i form af leg med at inddrage andre
sprog end dansk.

Til hver af de tre méader at straekke sproget pa blev der
knyttet en illustrerende pil: $ for sprogstraek i hejden,
o for sprogstraek pa langs og 7 for sprogstraek pa
tveers. Efterfelgende fungerede savel sprogstraek-ter-
minologien som de illustrerende pile som ressourcer,
eleverne kunne traekke pd i det videre arbejde med
deres egne blogs.

Salam alaikum

Welcome. My name is Jeanette.
Jeg er en megasmart, sjov, glad,
frisk og frejdig engelsklaerer,
der er sa heldig at undervise

pa Aalborgs sejeste folkeskole:
Herningvejen. Jeg har de to
skenneste bern i verden, og vi
bor superhyggeligt lidt uden for
Aalborg. Hver dag gleeder jeg
mig til at cykle pa job, fordi min
klasse er supercool. Det er 4.B,
hvor eleverne er de skarpeste
hoveder, de sjoveste baryler og
mest kreative typer.

Her pa bloggen vil jeg berette
lidt om hverdagen i 4.B.

Velkommen til min blog!

Her vil du mede mig, Marianne
Dausel, ogsa kaldet Maude. Det
skal du ikke ligge sa megeti:-) Jeg
er 30+, har to skenne og herlige
(snart) teenagepiger, der ind i mel-
lem kan gere livet til en prevelse.
Men elsker dem hejt og dem vil

du snart laese meget mere om her.
Til daglig er jeg leerer - et utroli-
gt alsidigt arbejde, som jeg ogsa
elsker. Jeg er singlemum, og derfor
prioriterer jeg ogsa gode veninder,
lidt dating, cafeture og i det hele
taget mit sociale liv.

Welcome - Velkommen til min blog.

Jeg hedder duolihK - Nej det passer ikke helt, men
jeg prever bare at fortalle jer, at pa arabisk skriver
vi fra venstre mod hejre og ikke fra hgjre mod
venstre som pd dansk. Mit navn Khiloud betyder
evighed, og som du nok allerede nu har gaettet,

sd er jeg ikke fedt i Danmark. Born in Baghdad,
Irak - men har boet i DK'i 21 &r sammen med min
mand og mine 3 skenne drenge Hassan, Mustafa
og Yousif. Her pa bloggen kan | felge med i mit

liv som mor til tre nu meget store drenge, og der
vil jaevnligt blive lagt billeder ud, s& min familie all
over the world kan felge med i vores danske liv.
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At straekke sproget gennem sprogtilegnelsesprocessen

Sproget straekkes ikke kun i hejden, pé langs og pa
tveers, men ogsa over tid gennem sprogtilegnelsespro-
cessen - uanset om der er tale om modersmal, andet-
sprog eller fremmedsprog. | forlebet Beretninger om at
leere engelsk (og andre sprog) - fer og nu i 5. klasse var
sigtet sdledes at seette fokus p3, at alle er sprogtileg-
nere, uanset alder, malsprog og sproglig baggrund.

Med inspiration fra to af skolens engelskleereres
mundtlige beretninger om deres personlige erfaringer
med at laere engelsk og andre sprog udarbejdede ele-
verne hver isar en poster, der fortalte om deres egne
erfaringer med at leere sprog, sddan som det er tilfael-
det pd Aadams poster til hejre. Forlebet blev afsluttet
med en foraeldreaften, hvor foraldre og bern sammen
udarbejdede posters, der viste afgerende faktorer i
foraeldrenes tilegnelse af engelsk eller andre sprog.

Gennem arbejdet med egne og andres personlige
beretninger om at leere sprog fik eleverne mulighed
for at reflektere over erfaringer med og udfordringer
ved at leere sprog. Eleverne var blandt andet optaget
af hvilke sprog, der er lette og sveere at leere, og hvad
der specifikt er vanskeligt ved at leere dansk. Gennem
forlebet blev der sdledes skabt et rum, hvor det at
veere ved at laere sprog er legitimt - ogsa nar det geel-
der dansk som andetsprog.
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At straekke sproget gennem arbejde med sproglaeringsstrategier

| et forleb i 6. klasse stod sproglaeringsstrategier i
centrum. Den gennemgaende aktivitet var dictogloss;
en aktivitet, hvor elever i mindre grupper samarbejder
om at genskrive en oplaest tekst, hvilket nedvendigger,
at de lytter aktivt, taler sammen, skriver og laeser. Ele-
verne gennemforte i alt tre forskellige dictogloss-akti-
viteter med udgangspunkt i tre forskellige tekster: en
tekst fra en matematisk problemlesningsopgave, en
dansk sangtekst og en kort engelsk tekst.

Gennem hele forlebet ferte hver elev en person-
lig elektronisk sproglog, hvor de lebende gennem
hurtigskrivning reflekterede over deres generelle
erfaringer med sprogtilegnelse og sprogleeringsstrate-
gier. Efter hver dictogloss skrev eleverne desuden om,
hvordan det var gaet i dagens dictogloss, hvilke sprog-
leeringsstrategier de havde benyttet sig af, og hvad
de eventuelt kunne gere en anden gang. Ved hjalp
af refleksionerne i sprogloggen fik eleverne oje pé de
sprogleeringsstrategier, de tidligere havde anvendt

og dem, de aktuelt anvendte,

Individvel hurtig skrivning 1

Laves mandag den 1875 2015

ville gerne bruge Japansk i min fremtid.

Hvilke sprog har jeq l2ri? Jeg har laert Tyrkisk, Pansk, Engelsk, lidt Tysk,
lidt Japansk, og jeq bruger stadig tid pa Japansk men ikke Tysk. Fordi jea

Hvilke sproglaringsstrategier bruaer jeq? Jeg ser nogen gange Tv for af
lre Japansk og Tyrkisk og lidt af Engelsk, nar det er jeg skal lere Engelsk
sa lmser jeg inde pa nettet eller here folk fra Youtube. Pansk lzerte jeqg da
jeq var mindre men jeq snakker stadig noget dansk derhjemme og meget
andre steder. Nar jeg prever af l=re Japansk sa ser jeg forskellige film fra
nettet og here folk/figure i serierne snakke Japansk, detf er ret nemt at
sige ordene med mindre man har de rette mader at skrive det pa.

ligesom nogle fik idéer til, hvad
de fremadrettet kunne gere
anderledes. Det gjaldt bade
sprogtilegnelse generelt og
dictogloss-aktiviteter specifikt.
| uddraget fra sin sproglog til
venstre fortaller Asli om de
sprog, hun har leert og gerne
vil leere og om, hvordan hun
griber det an.

De lobende refleksioner over
sprogtilegnelse og sproglee-
ringsstrategier i sprogloggen
bidrog bade til at straekke
elevernes skriftsprog og til at
skeerpe deres opmeerksomhed

pa sprog, sprogtilegnelse og
sprogstreek.
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3. Det tvaersproglige perspektiv

Det flersproglige klasserum giver mulighed for at

inddrage de mange forskelligartede sproglige erfarin-
ger, bernene tilsammen har, og anvende dem i feelles

refleksioner over sprog og sprogbrug.

& U\\\\,\,\,\.\\\

Erfaringer fra Tegn pd sprog
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Under ‘Det tvaersproglige perspektiv’ har vi samlet de
erfaringer, der er gjort med at inddrage tvaersprog-
ligheden i leese- og skriveundervisningen og at give
bernene mulighed for at aktivere og traekke pa alle de
erfaringer, de matte have med skrift.
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3.1 Tvaersproglighed som udforskning

Muligheden for at udforske sprog som faanomen har
varet et gennemgdende tema for mange af forle-
bene i Tegn pd sprog. Denne udforskning har vaeret
struktureret pa flere forskellige mdder: som en dben
afsegning af de tilgeengelige flersprogede ressourcer
i klasserummet, som en etnografisk inspireret tilgang,
hvor sprog og sproglige varieteter bliver udforsket i
lokalomradet, eller som en mere styret udforskning af
bestemte sproglige former.

at udforske

sprog-
samfund

at udforske

sproglige
ressourcer

De sproglige former, der udforskes, kan enten veere
kontaktzoner mellem forskellige sprog, som det ogsa
kommer frem i denne bogs temaer om sprogsammen-
ligning og overseettelse, eller det kan vaere en mere
aben udforskning af f&enomenet sprog, som under-
seger kategorier som ungdomssprog, lokalt sprog
eller andre sociolingvistiske kategorier som dialekter,
sociolekter og accenter.

= at udforske

ZSptog som

wbégreber og
terminologi

TR R R R e

Min sprogverden

at u‘%orske
individuel

sprogbrug
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At udforske sproglige ressourcer

At udforske sprog og sproglige varieteter kan handle
om at finde og udforske de steder, personer og me-
dier, hvor sproget og den viden om sproget, som man
skal bruge, findes. De ressourcer, der stilles til radig-
hed, kan vaere mangefacetterede og besta af bade
fysiske artefakter, multimediale ressourcer og per-
sonlige sponsorer. Ressourcerne kan enten vaere dbne
kategorier, som er drevet frem af elevernes interesse
og erfaringer, eller mere styrede ressourcer, som de
voksne udveelger.

-ORDET PA GADEN-

GADE / DANSK
ORDBOG

EN HANDBOG | GHETTODANSK

MM BORUF
UFI

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Et eksempel pa en ressource, som er struktureret og
udvalgt af klassens voksne, finder vi i forlebet Narre-
brobernenes sprog, hvor bogen Gade /dansk ordbog og
forfatterne bag denne kom til at std som et omdrej-
ningspunkt, mens eleverne og deres viden om gade-
sprog blev den vigtigste ressource for forlebet.

Ressourcer kan ogsa stilles til radighed i form af per-
soner, der kan fungere som eksperter eller sponsorer
for visse sproglige og literacy-ressourcer. | forlabet
Instruktioner pd tveers brugte klassen fx de aldre elever
pa skolen til at hjeelpe med at overseatte instruktioner
til forskellige sprog.
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At udforske sprog som begreber og terminologi

| forlebet Vores sprog fra 6. klasse var et af produktkra-
vene, at eleverne skulle producere en faktaboks til en
sprogbiografi. | den forbindelse skulle de undersege
et af de sprog, de havde fundet i deres sprogbiografi.
Teksteksemplet er fra en elev, som har undersegt viet-
namesisk. Hun fremhaver bade demografiske forhold
omkring sproget, brugen af tone til at udrykke betyd-
ning og det sarlige treek, at der kun er fa bejninger

i det vietnamesiske sprog. Endvidere sammenligner
hun vietnamesisk med dansk i eksempler pa, hvordan
dansk ville se ud, hvis det var bejningssvagt eller et
tonesprog.

Opgaven med at undersege et sprog var en dben op-
gave, og de terminologier, der dukkede op, var derfor
styret af elevernes interesse for sproget. Dette kan
0gsa ses i evalueringen af forlebet (jf. billede til hojre),
hvor eleverne pa den ene side fremhavede det, som
leererne havde sat fokus pa: at arbejdet med intervie-
ws, genren sprogbiografi samt forskellige sociolingvi-
stiske begreber som sociolekter, dialekter og accent.
Pa den anden side var de blevet opmasrksomme pa
andre lingvistiske forhold sasom klassificering af sprog.
De var overraskede over, at arabisk og hebraeisk er en
del af den samme sproggruppe, samt at der er stor
lighed mellem det danske og franske alfabet.
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Det vietnamisiske sprog har 38 bogstaver i alfabe-
tet, du kan ikke sammenligne det med det danske
sprog, da det vietnamisiske er en blanding af det
latinske og det kinesiske.

Det vietnamisiske er derudover et tonesprog. Tone-
sproget bestar af 6 toner, hvis du fx siger "Hej” med
en lys tone betyder det noget, men hvis du siger det
med en dyb tone, sG betyder det noget helt andet.
Det vietnamesiske sprog er, det sprog med ferrest
bejninger. Hvis du fx siger arbejdsgrupper vi det
ikke blive et lang ord med nogle ord hver for sig.Den
Vietnamisiske laeseretning er ligesom i Danmark.
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At udforske sprogsamfund

| flere af forlebene blev der sat fokus pa det sproglige
landskab i og omkring elevernes naermilje. | undervis-
ningsforlebet Sprogetnografi pd Nerrebro i 2. klasse
blev eleverne sendt ud i lokalomréddet for at underse-
ge sprog i neermiljeet. Eleverne planlagde i grupper
sprogvandringer med fokus pa forskellige sprog. Pa
billedet nedenfor ses en graffiti fra to drenges under-
segelse af det, de kalder BGP-sprog (Bladgards Plads-
sprog). Billede affeder en refleksion over forholdet
mellem sprog og gruppetilhersforhold, og mere
lingvistiske refleksioner over sprogvalg i form af det
kraftfulde 'rdbetegn’, som drengene kalder udrabsteg-
net.

Undervisningsforlebet Nerrebrobernenes sprog fra 6.
klasse havde til formal at producere klassens egen ord-
bog/leksikon over det sprog, som bern og unge bruger
pa Nerrebro. Forlebet tog udgangspunkt i bogen
Gade / dansk ordbog. Bogens Forfattere, Tobias Cadin

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Borup og Ali Sufis, var med til at seette forlebet i gang.
Som en del af udforskningen af de ord og fraser de
identificerede skulle eleverne redegere for betydning,
grammatik, brugere og situation. P3 billedet herunder
er det 'bimmer’ der er i fokus.

Bimmer

betydning: En BMW

grammatik: navneord

oprindelse: ved ikke

Eksempel: drh du haren fed bimmer

samme gruppe: Audi, Skoda

Ordet bruges af BMW ejereller BMW ejers venner. Ordet bruges somen forkortelse narman seren
BMW. ordet bruges megetiFolkets park pa Norrebro
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At udforske individuel sprogbrug

| forlebet Vores sprogverden fra 6. klasse blev der
bygget videre pa en dataindsamlingsaktivitet, som blev
gennemfert i 2. klasse, hvor eleverne blev interviewet
om de sprog, de medte og kendte til. Det feerdige
produkt skulle vaere en sprogbiografi, som eleverne
skulle skrive over et interview med en elev fra 9. klasse
samt en faktaboks om et selvvalgt sprog eller sproglig
varietet.

Min sprogverden

En gennemgaende artefakt i forlebet var skemaet "Min
sprogverden’ (se billede), som eleverne kendte fra 2.
klasse. De skulle nu igen, i 6. klasse, udfylde skemaet,

som blev brugt til at fa indsigt i deres egen sprogver-
den, og diskutere, hvad der sker med ens sprogverden
over tid, ndr man fx meder nye mennesker, rejser nye
steder hen, og at man far nye fag i skolen. Interviewe-
ne med 9. klasses eleverne blev foretaget pa baggrund
af deres egne udfyldte skema.

Niki taler Forskellige sprog alt efter hvem han
snakker med med de sprog han kan er Dansk , En-
gelsk, Tysk. Niki har kropsprog og venne sprog med
sine venner de kalder det slank Niki er Facineret af
amerika fordi det er et flot land og sprog, han vil
gerne leere sproget amerikansk og vil gerne pd ferie
der vis han en dag ndr der til. Niki er ogsd Facineret
af england fordi ,det er det sprog han Komuniker
meget med folk i sin fritid.

Ovenfor ses et uddrag fra en biografi, som illustrerer
en 9. klasses elevs sprogverden: den interviewede taler
vietnamesisk med sine foraldre, men den sproglige
praksis han meder i sit ungdomsliv med venner og
slang, kraever, at han bruger engelsk, hvilket er med til
at affede en drem om at komme til Amerika og derfor
at blive bedre til 'amerikansk’.
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3.2 Tvaersproglighed som sammenligning

| Tegn pd sprog har vi gennem &rene pa forskellig vis Sddanne sprogsammenlignende aktiviteter giver
udforsket kontaktzonerne mellem sprog med ud- eleverne mulighed for at opdage forskelle og ligheder
gangspunkt i den sproglige mangfoldighed i de enkelte mellem sprogets dele, sdsom grafem-fonemforbindel-
klasserum. Konkret har aktionsforlebene beskaftiget ser og morfologiske og syntaktiske forhold. Aktivite-
sig med sammenligning af bogstavers lyd og arkitek- terne har alle haft det overordnede formal at styrke
tur, ord, seetningsled og satninger. elevernes bevidsthed om, at forskellige sprog stiller

forskellige ressourcer til radighed for sprogbrugeren,
nar der skabes mening og betydning i sociale sammen-
hange.
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Sammenligning af setninger

Forlebet Hvad skal vi lege? fandt sted i 3. klasse og
havde som maél, at klassens elever skulle producere en
legeinstruktionsbog til 2. klasse pa skolen. Det seerlige
sproglige fokus var saéetningsstrukturen i en instrueren-
de tekst herunder brugen af imperativ. Disse impera-
tivformer var udgangspunkt for de sprogsammenlig-
nende aktiviteter, der fandt sted i forlebets sidste fase,
efter at der var arbejdet med at skrive en instruerende
tekst til kendte lege som fx To mand frem for en enke.
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Som optakt til det kontrastive arbejde fik eleverne
som hjemmeopgave at overseette deres valgte ord
til et sprog, som de havde viden om og interesse for.

» Y 8

Ord som ’hop’, ’leb’, ’dans’, ’ga’ og 'tag’ blev oversat

til polsk, kurdisk, tyrkisk, somalisk, arabisk, vietname-
sisk og desuden til engelsk, der var det nye skolefag,
og som eleverne var meget optagede af. Derefter
udfyldte eleverne et skema pa klassens smartboard
(se billede til venstre), der bade fungerede som falles
arbejdspapir og som afsat for en feelles laererinitieret
klassesamtale om forskelle og ligheder mellem dan-
nelse af og brug af imperativer pa de valgte sprog.
Under denne metalingvistiske samtale blev der blandt
andet talt om ligheden mellem dansk og engelsk,
hvor sprogbrugeren kun kan veelge én imperativform
uanset antallet af personer. Et hejdepunkt i samtalen
var, da elever med kendskab til arabisk diskuterede sig
frem til, at man har flere imperativformer at vaelge
mellem pa arabisk. Imperativ kan tage hele fem former
afhangigt af, om man henvender sig til en dreng eller
en pige, til to drenge eller to piger, eller til flere piger
eller flere drenge. Det er dette valg, som en elev har
forklaret i tekst og tegning pa illustrationen nedenfor.
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Sammenligning af raeekkefolge i setningsled

| forlebet At mede kunst - med krop og ord i 4. klasse
blev der arbejdet med at opleve, fortolke og vurdere
billeder i forbindelse med produktion af et kunstkata-
log. | den sammenhang var der blandt andet fokus pa
at udtrykke holdninger til de kunstvaerker, der var ble-
vet arbejdet med. Eleverne producerede evaluerende
udsagn og nominelle led som 'Et hjertevarmt billede’,
'Et skent og humoristisk billede’ og 'Et fantastisk og
udtryksfuldt billede’. Disse blev efter elevernes eget
valg oversat til sprog som svensk, spansk, tysk, norsk,
polsk (se billede nedenfor) og gjort til genstand for
analyse af raekkefolge for bestemmer, beskriver og
kerneled.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Eksemplet i tekstboksen herunder, der er et uddrag fra
en klassesamtale, viser, hvilke opdagelser en elev har
gjort sig om bestemmer og reekkefelgen i de nominel-
le led pa dansk, norsk, svensk, engelsk og tysk. Samta-
len affeder endvidere, at en anden elev byder ind med
sin viden om bestemmerens form pa engelsk.

Leerer: Hvad har du fundet ud af?

Elev:  Jeg har fundet ud af at ‘en’ og ‘a’ og ‘en’
og ‘ein’ er det samme (...) Men engelsk
ligner ikke fordi her siger man kun ‘a’

Leerer: Hvad har du mere fundet ud af?

Elev: At hvad hedder det- at tillegsordene ligger
det samme sted: spdnnande, exciting,
spennende og spannende.

Leerer: Hvad med ‘rigtigt godt’- er det ogsd to ord
pd de andre sprog?

Elev:  Ja, det hedder ‘mycket bra’, very good,
veldig ’bra’ og sehr gut’- og det er ogsd
tilleegsord.

Elev2: Jeg ved godt hvorfor det kun hedder ‘a’ pd
engelsk. Det har jeg laert i engelsk. Det er
fordi der kommer en konsonant efter.
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Sammenligning af ord

| forlebet Laseoplevelser pé flere sprog i 1. klasse blev
der arbejdet med sprogsammenligning med afsaet i
beger, hvor historien fortalles pa to eller flere sprog. |
forlebet blev der saledes pa forskellige mader arbejdet
med samme historie om en gepard pé dansk, ara-

bisk, dari, pashto, engelsk, fransk, rumansk, kurdisk,
kinesisk og urdu. Centralt i forlebet stod en sprog-
sammenligningsaktivitet, hvor de tre fokusord 'venner’,
"fortalte’ og 'flodhest’ blev sammenlignet pa tvaers

af sprog (billede nedenfor). Fokusordene var udvalgt
pa baggrund af deres mulighed for at tematisere
relevante sproglige forhold: ental-flertal, nutid-datid
og sammensatte ord. Disse forhold var omdrejnings-
punktet for en feaelles sprogsammenligning pa klassen,
hvor elevernes opmarksomhed desuden blev fanget
af forhold som laeseretning, forskellige skriftsystemer,
udtale og sprogs oprindelse.

| 2. klasse blev der i forlebet Sprog pd kroppen arbejdet
med et sammenlignende perspektiv med fokus pa,
hvordan forskellige sprog benavner og praeciserer
feenomener i verden. P3 billedet nedenfor er fokus pa
ansigtets ydre dele. Undervejs i dette arbejde op-
dagede eleverne, at preecisering kan opnas pé dansk
ved sammensatning af substantiver som 'naesebor’.
Den samme mulighed findes pa tyrkisk, mens man pé
kurdisk setter de to rodmorfemer 'naese’ og ’bor’ sam-
men i den omvendte raekkefolge, 'bornase’. Pa arabisk
derimod praciserer man ved enten at veelge et helt
nyt ord eller ved at benytte sig af sidestilling af de to
morfemer, 'nase’ og 'dbning’ AN dasd
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Sammenligning af bogstaver

[ 1. klasse blev der i forlebet Alverdens alfabeter arbej-
det med mange forskellige alfabeter. Formalet var, at
eleverne skulle blive fortrolige med det alfabetiske
princip: at et bogstav har et navn, en form og en lyd.
En af aktiviteterne havde som omdrejningspunkt ele-
vernes navne skrevet pd dansk og pé arabisk (billede
herunder). Her gav det sprogsammenlignende arbejde
anledning til en opmarksomhed pa og fascination af
bogstaverne i henholdsvis det latinske og det arabiske
alfabet.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Denne opmarksomhed kunne eleverne fordybe sig i,

da de senere modellerede deres favorit blandt de ara-
biske bogstaver. Herunder ses hvordan en af eleverne
har modelleret sit yndlingsbogstav, ’laam’, og pé skrift
udtrykker, at det ligner en fiskekrog.

Billedet nederst viser navnet 'Lone’ skrevet med ara-
bisk skrift og demonstrerer, hvorledes aktiviteten med
at inddrage andre sprog- og skriftsystemer end dansk
abnede for en undersegelse af, hvordan de arabiske
bogstaver forandrer form afhangigt af, om de star
forst, midt eller til sidst i et ord.
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3.3 Tvaersproglighed i arbejdet med laese- og lytteforstdelse

| projektet er der flere eksempler pa tvaersprogligt Refleksionen medferte et fokus pd, hvordan de kan
arbejde i forbindelse med laesning og lytning. | disse bruge de signaler, som forskellige tekster udsender.
aktiviteter far eleverne mulighed for at lytte til eller Eleverne identificerede fx besleegtede ord, orddele og
lese tekster pd sprog, som de i nogle tilfaelde ikke tegnsaetning, de undersegte tekster pa baggrund af
forstar og i andre forstar helt eller delvist. Udfordrin- deres forventninger til komposition og leesestil, og de
gen er derfor ikke primeert at leese/lytte indhold, men brugte deres faglige viden om et emne til at fokusere
at fa eje pa, hvordan man laeser eller lytter. Teksterne deres lytning.

pa andre sprog gav eleverne mulighed for at reflektere
over, hvordan de laeser eller lytter mest hensigtsmaes-
sigt i forhold til forskellige fags tekster.
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Leesestrategier pa tvaers af sprog

| forlebet Vi skriver en matematikbog i 5. klasse var det
faglige fokus at udvikle leesestrategier i forbindelse
med laesning i matematik. | den forbindelse arbejde-
de eleverne pa forskellige mader med at afdeekke og
reproducere matematikteksters multimodalitet og
sprog. Som led i forlebet fik eleverne til opgave at
undersege to matematiktekster pa henholdsvis polsk
og arabisk for at danne hypoteser om komposition og
indhold pa baggrund af en forudgdende undersegelse
af deres egen matematikbog.

rende tekstdel) er placeret: "fordi i begyndelsen er der
altid en tekst”. | forbindelse med opgavernes placering
skrev de: "vi kiggede om der var spergsmdlstegn”.

4.1 Prostopadloscian i sze$cian

‘Wyobraz sobie, Ze musisz zapakowac¢ prezent, i ze papier nie moze si¢
pokrywac¢. Catkowita powierzchnig tego papieru nazywamy polem
powierzchni siatki.

Mowi si¢ zwykle, Ze siatka, to powierzchnia otaczajaca bryle
geometryczng.

Szedcian Siatka sze$cianu
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| arbejdet med den polske tekst (herover) var alle ens
udfordret eftersom ingen elever i klassen kunne polsk.
| undersegelsen af opgavens indhold brugte elever-
ne illustrationer og ord, som de kunne genkende, fx
‘papier’ og 'geometryczna’. De dannede hypoteser om
tekstens komposition baseret pa deres tidligere erfa-
ringer med fagtekster i matematik, pa deres forstaelse
af ord og pa tegnseetningen. Fx skrev et elevpar om,
hvor situationsteksten (den ofte indledende redege-

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Den arabiske matematiktekst (herover) gav andre
udfordringer, idet eleverne ikke her kunne traekke pa
den alfabetiske lighed. Til gengeeld kunne en del af
klassens elever bruge deres kendskab til arabisk. Disse
elever fokuserede pé ord de kendte, forhandlede om,
hvad det sendte af signaler om tekstdelene og supple-
rede med de grafiske signaler sdsom spergsmalstegn
og illustrationer. To elever med kendskab til arabisk
skrev i deres opsamling: "Vi starter altid med billederne.
Vi teenkte i rigtig lang tid. Vi leeste godt og grundigt pd
arabisk’.
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Leeseforstaelse og tekster pa flere sprog

| 2. klasse blev en grenlandsk tekst inddraget for at
seette fokus pa, hvad det vil sige at kunne afkode en
tekst og at kunne forstd en tekst. Den grenlandske
tekst blev brugt som eksempel pa en tekst, som nae-
sten alle bern i klassen kunne afkode, men ikke forsta.
Kun klassens grenlandsktalende elev, Nujalina, kunne
bade afkode og forsta den. For de evrige elever var
der tale om en nonsenstekst.

Malet med at inddrage en sddan tekst var at skabe

et afsaet for en metasamtale om, hvad det vil sige at
kunne henholdsvis afkode og forsta. Eftersom ingen af
bernene, altsa bortset fra Nujalina, ville forsta betyd-
ningen af de grenlandske ord og dermed ikke fa fat pa
meningen i teksten, kunne metasamtalen om laesning
seette fokus pa delkomponenter i leesning - afkodning
og forstdelse. Eleverne laste et lille uddrag af en to-
sproget bernebog pé grenlandsk for derefter at blive
introduceret til begrebet ’afkode’ som en beskrivelse
af, hvad de lige havde gjort. Efter samtalen om afkod-
ning fulgte den danske version af teksten, sa eleverne
havde mulighed for ogsa at leese med forstaelse og
tale om det.

| tekstboksen herunder ses et uddrag af klassesamta-
len om netop forholdet mellem at afkode og forsta.
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Jeanette:

Nils:

Jeanette:

Nujalina:

Jeanette:

Nujalina:

Jeanette:

Sophus:

Jeanette

Der kommer et fint ord, som [ skal laere
nu. Nar man laeser og ikke forstar, sd
hedder det ‘afkode’. | kan afkode, | kan
laese og seette alle de her bogstaver
sammen, men [ forstdr det ikke.

Man kan se det pd dansk.

Hvad siger du, Nujalina, for nu har du
hdnden op?

Hun keder sig, hun vil ikke tegne mere,
hun vil ha’, at hendes ven skal besege
hende.

Er det noget, du har laest, eller noget
du geetter pg?

Laest.

Det vil sige, fordi Nujalina forstdr og
kan laese grenlandsk, sG kan hun ikke kun
afkode, altsd, hun kan faktisk ogsd
forstd.

Hun kan knaekke koden, fordi hun kom-
mer fra Grenland.

: Hun kan bdde afkode og forstd det.



Strategisk lytning pa tvaers af sprog

Danskforlebet Gys og sprog i 4. klasse igangsatte for-
skellige aktiviteter, hvor eleverne skulle undersege og
producere tekster med gysertrak. | en tvaersproglig
delaktivitet skulle eleverne lytte til oplaeste gysertek-
ster pa bade urdu og arabisk. Formalet var sdledes ikke
at forsta teksten, men derimod at lytte fokuseret efter
sarlige ord og lade forventninger til situationen, fx de
retoriske aspekter ved hejtlaesningen, vaere med til at
skabe betydning.

(Efter oplaesning pé urdu)

Leerer: Erder nogen der fik en fornemmelse df,
hvad det her gik ud pa?

Sille:  Jeg herte djinn, sd jeg tror det er noget
med (ander).

Laerer: Ja, hvad kunne det vare?

Sille:  Noget med en dnd eller et spagelse

Leerer: Ja, med noget and eller spegelse. Det er
nemlig rigtigt. Det handler om en pige, som
gdr i skole. Hun sidder derhjemme. (klas-
sens urdutalende dreng raekker handen
op) Vil du, Abdi, hjaelpe lidt?

Abdi:  Ja

Leerer: For du kan jo forstd det hele.

Abdi:  Ja. Det handlede om en pige, som gik op pd
sit vaerelse og sd (...) kom der en énd, der
sprang p4 (..)

Leerer: Og hvad endte det sG med?

Abdi:  Hun besvimede.

Laerer: Ja, hun besvimede...

Klassen havde i den forbindelse beseg af to lerere
med flersprogede kompetencer, som laeste hver en
kort fiktionstekst om frygt hejt pa urdu og arabisk.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

Indholdet blev praesenteret i lzerernes introduktion
ligesom det vaesen, som de frygtede, nemlig en ’djinn’,
en slags deemon fra Koranen, blev benavnt. Alle elever
skulle under opleesningen lytte fokuseret efter ordet
'djinn’, mens urdu- og arabisktalende elever endvidere
skulle lytte efter, hvad der skete omkring denne ’djinn’.
Efter oplaesningen spurgte laereren ind til elevernes
forstdelse. | uddraget i tekstboksen fortaeller en elev
uden urdu-kompetencer om sin genkendelse af 'djinn’
efterfulgt af klassens eneste urdutalende elev, som
supplerede med sin forstdelse af indholdet. | for-
bindelse med den arabiske gysertekst forstod flere
elever hele eller dele af teksten, hvilket afstedkom en
samtale om, hvorvidt det var virkelighed eller fiktion,
som ogsa elever uden arabiskkompetence deltog i. Her
bed mange ind med eksempler pa grazoner mellem
virkelighed og fiktion.
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Lyttetekster pa flere sprog

| forlebet 2. klasse som meteorologer var der fokus pa
vejrtekster og det naturfaglige sprog, der bruges til
beskrivelse af vejrfaanomener. Blandt vejrteksterne var
videoklip med dagens vejrudsigt pd henholdsvis dansk
og spansk. Eleverne havde i forvejen arbejdet med de
tekstlige traek, som optraeder i en vejrudsigt, herun-
der vejrsymboler og konventioner for repraesentation
af vindstyrke og vindretning. De to vejrudsigter blev
brugt som audiovisuelle tekster designet til at udfor-
dre elevernes forstaelse: | den danske vejrudsigt blev
klippet indledningsvist afspillet uden lyd, mens det
spanske vejrklip udfordrede i kraft af, at eleverne ikke
forstod spansk.

Begge vejrudsigter blev afspillet flere gange, og gen-
nem arbejdet med dem oplevede eleverne, hvordan
de pa trods af de umiddelbare sproglige udfordringer

i kraft af deres kendskab til vejrteksters grammatik og
systematik alligevel var i stand til at skabe betydning i
vejrteksterne. Efter den sidste visning af den spanske
vejrudsigt var eleverne séledes i stand til at formulere
forventninger om, hvilket vejr de kunne mede i for-
skellige dele af Spanien den pagaeldende dag. Arbejdet
med en faglig lyttetekst pa spansk bidrog dermed til at
synliggere strategier til at skabe betydning, badde nar
det gaelder lyttestrategier og strategier i relation til
multimodale fagtekster.

|
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3.4 Tvaersproglighed som oversattelse

Nar man oversatter, gengiver man mundtligt eller
skriftligt pa ét sprog, hvad nogen har sagt eller skrevet
pa et andet sprog. | Tegn pd sprog har vi oplevet, hvor-
dan forskellige former for oversattelse kan udgere en
ressource i literacyundervisningen i det flersprogede
klasserum.

Det geelder bdde, nar eleverne selv vaelger hvilket
sprog, de vil overseette til, og nar de oversatter til

sprog udvalgt af leereren. Det geaelder desuden, nar der
overseattes ved hjelp af ordbeger, ressourcepersoner

eller oversattelsesteknologier.

I'.uﬂ'. AannZama  webs
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Erfaringer fra Tegn pd sprog
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Oversaettelse til sprog efter eget valg

I undervisningsforlebet Spil op og skriv ned arbejdede
eleverne i 3. klasse med instruerende tekster med seer-
ligt fokus pa forholdsordsforbindelser. Indledningsvis
arbejdede eleverne med forholdsords funktion i spilin-
struktioner og sammenlignede forholdsordsforbindel-
ser pa dansk og engelsk, ligesom de blev praesenteret
for forholdsordsforbindelser pa forskellige sprog.
Herefter fik eleverne i mindre gruppe til opgave at
oversatte tre enkle satninger til et sprog efter eget
valg: '&blet er i spanden’, ’&blet er under spanden’ og
‘eblet er over spanden’ (se billede herunder).

Grupperne valgte at oversaette til forskellige sprog
med forskellige begrundelser: Tysk, fordi det er sejt;
spansk, fordi det er Messis sprog; japansk, fordi det er
sveert. Grupperne udsa sig ligeledes forskellige litera-
cysponsorer og -artefakter til hjeelp under oversattel-
sen i form af ordbeger, en tyskkyndig matematiklaerer
og ikke mindst google translate og andre internetba-
serede overseattelsesmaskiner.

Oversettelsesarbejdet gav anledning til intense
gruppesamtaler, der rejste spergsmal som: Hvor lange
er forholdsordene pé sprog x? Skrives de i ét eller
flere ord? Er de nemme at stave? Hvordan udtales de
mon? Er skriften vanskelig at skrive i handen? Over-
settelsesprocessen gav sdledes anledning til sproglig
opmerksomhed, der rakte ud over de forholdsords-
forbindelser, som var det sproglige omdrejningspunkt
for aktiviteten. Afslutningsvis praesenterede eleverne
deres oversettelser for hinanden, hvilket ferte til sam-
menligninger pé tveers (se billede herover) og fornyet
refleksion over skriftsprog og oversattelse.
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Guidet fxlles oversaettelse

Forlebet Spil op og skriv ned i 3. klasse blev afsluttet
med en guidet falles oversattelse, hvor skolens soma-
liske lzerer, Ibrahim, sammen med eleverne oversatte
forlebets tre gennemgdende eksempelsatninger til
somali. Det foregik som en klassesamtale, hvor satnin-
gerne blev oversat én efter én.
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De kendte danske satninger var pa forhand skrevet

pa tavlen med forholdsordene markeret med redt,
hvorefter Ibrahim skrev til pa somali nedenunder,
efterhdnden som oversattelserne tog form (se bille-
der til venstre). Skent elever med somalisk baggrund
havde serlige forudsaetninger for at byde ind, fulgte
alle opmaerksomt med i overseettelsesarbejdet og blev
opfordret til at gaette med - uanset sproglig baggrund.
P3 elevernes opfordring udvidede Ibrahim den guidede
faelles oversaettelse til ogsa at omfatte arabisk, som
bdde han selv og mange af eleverne havde kendskab til
(se billede herunder).

Den guidede falles oversattelse bidrog saledes til
sproglig refleksion pa flere niveauer. Ud over at tema-
tisere forholdsordsforbindelser som sprogligt feeno-
men generelt og pd somali specifikt illustrerede den
for eleverne, at oversaettelse er en kompleks sproglig
proces, fordi der ikke er et entydigt 1:1-forhold mellem
sproglige traek pa tveers af sprog.
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Oversattelsesteknologier

| takt med internettets globale udbredelse har en
raekke internetbaserede oversattelsesteknologier som
google translate set dagens lys. Denne form for over-
seettelser er hurtigt blevet en del af mange bern og
unges hverdagsliteracypraksisser uden for klasserum-
met. Da elevene i forlebet Spil op og skriv ned arbejde-
de med at oversatte enkle saetninger til et sprog efter
eget valg, segte nogle grupper hjalp i ordbeger eller
hos sproglige ressourcepersoner, men mange orien-
terede sig spontant mod internetbaserede overseet-
telsesmaskiner, og det viste sig, at der blandt eleverne
var et bredt kendskab til elektronisk oversaettelse.
Eleverne kendte ikke alene til google translate, men
ogsa til en reekke andre oversaettelsesmaskiner, som
de ivrigt fortalte hinanden om og udvekslede erfarin-
ger med. Flere forholdt sig kritisk til google translate;
"den ger det ikke ordentligt”, forklarede én og anbefa-
lede alternative oversaettelsesmaskiner.

Eksemplet pd den elektroniske overseettelse fra dansk
til svensk pa billedet herover peger p3, hvordan re-
sultaterne af de automatiske oversaettelser kan have
svingende kvalitet; aeble’ er séledes ikke oversat til
svensk, men til engelsk. Det var et forhold, som nogle
af elevgrupperne haftede sig ved, og som gav anled-
ning til nye segninger. | andre grupper medferte det
imidlertid ikke umiddelbart, at eleverne stoppede op
og reflekterede over den oversattelse, de blev tilbudt.
Derfor blev der den felgende dag i klassen gennem-
fort en faelles oversaettelsesseance, der mundede ud i,
at eleverne blev opfordret til ikke uden videre at stille
sig tilfredse med den forste overseettelse, de tilbydes.
| stedet blev eleverne opfordret til at forsege sig med
andre oversattelsesmaskiner og sammenligne resul-
tater, at foretage separate segninger pa oversattelse
af s@tningens enkelte ord og pd andre mader forholde
sig kritisk til oversattelsesteknologier.
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Modtagerrettet overszettelse

Forlebet Skriftsprog der salger i 4. klasse tog afsaet i
ejendomsmaegleres brug af positivt ladet skriftsprog i
ejendomsbeskrivelser. Eleverne arbejdede i forlebet i
par, som skulle producere en lokalebeskrivelse af hver
deres lokale pa skolen. Som et led i forlebet fik ele-
verne til opgave at oversatte overskrifterne pa deres
lokalebeskrivelser til engelsk og et andet sprog for pa
den made at udvide kredsen af mulige interesserede
leesere og @ge adgangen til information om lokalerne.

A~
Ny og moderniseret Svemmehal « - -
Muevo y mederna piscina

De blandede erfaringer med oversaettelsesteknologier i
tidligere forleb gav i dette forleb anledning til samtaler
om, at palidelighed og preecision i oversaettelse bygger
pa sproglig indsigt og ekspertise. Derfor var det i denne
oversattelsesaktivitet et krav, at en sproglig ressource-
person kunne inddrages i arbejdet for at sikre oversaet-
telsens kvalitet. Ud over elevernes egen viden stod alle
klassens voksne til radighed med engelskkundskaber,
en undervisningsassistent tilbed sig som spanskekspert,
forskningsmedarbejderen som franskkyndig, og endelig
deltog to af skolens tosprogede leerere som ressource-
personer i henholdsvis somali og dari/pashto.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

. -
Et fantastisk klasselokale =
An amazing classroom

Fasal aad u qurxoon

Oversettelsesarbejdet gav i nogle grupper anledning
til intense forhandlinger og en udfordring og relative-
ring af elevernes oplevelser af, hvad der er sprogligt
vanskeligt. Sdledes arbejdede Nabila med pakistansk
baggrund sammen med Sarban og Abdullahi med
henholdsvis afghansk og somalisk baggrund. Hun
skrev efterfelgende i sin evaluering: "mig og sarban og
abdullahi vi har valt at tage somalisk og mig og sarban
vi har leert at sige det pa somalisk og det var meget
sveert”.

Verdens bedste kantine. ' -.
The worlds best canteen
S92 S g g A 5 A 5 6 2
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3.5 Tvaersproglighed som sprogblanding

At blande sprog pé kryds og tveers kan ses som et sti- | O. klasse sa vi, hvordan eleverne selv mere eller min-
listisk virkemiddel. | Tegn pd sprog har vi eksperimente- dre spontant trak pa deres forskellige repertoirer, og
ret med, hvordan flersprogede elever - bevidst - kan hvordan de inspirerede hinanden til at eksperimentere
gere brug af sprogblanding. Som sprogbrugere med med forskellige sprogs skrifttegn. | senere forleb, hvor
adgang til flere sproglige repertoirer har disse elever rammerne var tilrettelagt med henblik pa at give ele-
nemlig en sarlig mulighed for at sprogblande med verne mulighed for at traekke pa og udnytte forskellige
forskellige formal for oje og i forskellige teksttyper. sproglige repertoirer, blev sprogblandingen anvendt

som et stilistisk virkemiddel i forskellige teksttyper
som blogs og tegneserier.

(Om mig AY# )

sprogblanding sprogblanding
I'blogs i tegneserier

\_ VAR i
1 N/ v ¢

sprogblanding

_sprogblanding

 mind som
£pomap skriftblandinge

i J\U Y
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Sprogblanding i blogs

Bloggen som genre og form passer godt, ndr man

skal arbejde med at udtrykke sig kreativt ved hjzelp

af sprogblanding. Det ger den, fordi det indtryk, som
leeseren far af skriveren som person, skabes naesten
udelukkende pa baggrund af skriften. | forlebet At
vaere blogger i 4. klasse blev eleverne introduceret

for begrebet ’at straekke sproget pa tveers’. Leererne
havde udarbejdet modeltekster af et 'om-mig-’afsnit
pa en blog, hvor de eksperimenterede med at straekke
sproget pa tvaers. | sin praesentation havde laereren
Khiloud (billedet nedenfor) bdde trukket arabisk og
engelsk ind i teksten som stilistisk virkemiddel, fordi
malet med teksten blandt andet var at praesentere
Khilouds blandede sproglige repertoire: arabisk, dansk
og engelsk. Efter hejtlaesning og samtale om teksten
samlede klassen i faellesskab op pa, hvordan man som
skriver bevidst kan bruge flere sprog.

Erfaringer fra Tegn pd sprog

P& billedet fra bloggen nedenfor ses, hvordan en elev
med grenlandsk i sit sproglige repertoire har ladet sig
inspirere af modelteksten og samtalen om at straekke
sproget pa tveers. | afsnittet om sig selv indleder hun
med ’hej’ og vaelger derefter at sld over i grenlandsk
"uanga atteqapunga” efterfulgt af en forklaring til
leeseren om, hvad udtrykket betyder pa dansk. Saledes
formoder hun, at ikke alle laesere kan laese grenlandsk.

Om mig
Loget den 33, decenmber 2012 « [N
Hej vanga atteqapunga [ det betyder Hef jog hedder I men mne

xammerater kaider mig [l cet er gomiandsi navn jog gir pd herningvey siale Jeg
er 104r g har en sodeste bedste venmde vi var vermer hge siden bomehaven
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Sprogblanding i tegneserier

| forlebet Tegneserier og (metalliteracy i 5. klasse ar-
bejdede eleverne med at fa indsigt i og selv afpreve, Jeg har Lert om hyardan y
hvordan man skaber betydning i en tegneserie gennem man skriver en tegneserie /g
forskellige virkemidler. Laeseretningens betydningsska- ]
bende effekt blev undersegt gennem en sammenligning
af tegneserier pa arabisk og dansk, der sedvanligvis

laeses i hver sin retning: arabisk fra hejre mod venstre Jll LT Lt
og dansk fra venstre mod hejre. P4 billedet neden- e man Skt

. enkebobbler - 2108 Zaul T -
for eksperimenterer en elev sdledes med at blande erbobbler -

skriftraekkefelgen fra de to sprog, sa de to everste
frames skal leeses fra hejre mod venstre og de to neder-
ste fra venstre mod hejre. Derudover har hun i teksten
benyttet sig af en blanding af dansk og engelsk, hvor
hun inddrager fraser fra engelsk ’hey let’s hang out’ og

Hey let's
hang out

- 4 -
Jaaplt8a O\ )
sjovitl - \

@'" ! R 3‘“’
y

B

Billedet herunder viser, hvordan en anden elev i for-

\\\\\ a de

m : forskellige sprog’, hvorefter han pé dansk lader Tintin
— i bemaerke: 'Den her er pa fransk’, om den tegneserie
han har valgt som baggrund.

N Jaja det
\ IV k i godt . .
\‘\\/- L 'S a2 s lebet har lzert, at "Tegneserier kan skrives p4 mange

Hvad har jeg

jort@ O ©

Da eleverne skal evaluere forlebet, sker det under
overskriften 'Vis hvad du har lert - som tegneserie’.
Her dukker sprogblandingen ogsa op i nogle af ele-
vernes evaluerende tegneserier. Fx pd billedet everst i
naeste spalte, hvor en elev skifter fra dansk til dari).
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Sprogblanding som mindmap

En mindmap kan med sin punktvise opstilling og gen-
nem sin associative form indbyde elever til at benytte
sig af bade forskellige modaliteter og forskellige sprog.

| 0.A skulle eleverne evaluere et forleb om fugle. De
blev bedt om at udfylde en mindmap, med et billede af
en fugl placeret i midten.

P3 billedet kan man se et eksempel pa en elev, som

har trukket pa adskillige ressourcer fra forlebet og fra
klasserummet, samt pa forskellige modaliteter og hen-
des personlige viden om flere sprog. Saledes indsaetter

Erfaringer fra Tegn pd sprog

hun ord fra forlebet om fugle som 'orm’ og 'mor’, hun
anvender typiske ord fra begynderundervisningen i
leesning som ’'is’ og ’si’, og hun traekker tegn ind fra sin
sproglige pashtobaggrund. De tegn hun bruger minder
om en raekke bogstaver og tal pa pashto, da hun har
tilfert dem en raekke diakritiske elementer i form af
prikker og streger, som er typiske for pashtoalfabetet.
Mindmappen er endelig tilfert en raekke tegninger af
traeer, fugle og fuglehuse. Eleven kombinerer altsa
kreativt forskellige traek fra forskellige sprog og moda-
liteter.
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Sprogblanding som skriftblanding

| O. klasse stedte vi pa flere eksempler p3, at flerspro-
gede elever - uopfordret - kombinerede traek fra
forskellige sprog i deres skrift i en eksperimenteren-
de, kreativ skriftblanding. Et af eksemplerne har vi
benyttet som logo for projektet (billedet nedenfor).
Denne sprogmosaik blev fremtryllet af en elev, som
taler dari derhjemme, kort efter at han var startet i O.
klasse. Han lagde ud med at skrive et velkendt dansk A,
hvorefter han omhyggeligt placerede fire prikker over
A'et og veltilfreds erkleerede, at han havde lavet 'sddan
et dari-agtigt A’ Prikkerne, som udger en vaesentlig
del af bogstavarkitekturen pa dari, er en modificeret
udgave af det arabiske skriftsystem og optraeder i

dari enkeltvis, i par eller tre ad gangen. Dog aldrig i
grupper af fire som i denne elevs tegn og heller ikke i
selskab med latinske bogstaver - det er hans helt egen
kombination.

- - - = = o= D
o - e e :
H - . . . n .
T T IS = S R G ST B B
. 1 - +
RS T S B ST B S

Et andet interessant eksempel ses pa billedet ne-
denfor og blev produceret af en elev med dari som
hjemmesprog. Denne elev kombinerede ikke blot
traek fra sit modersmal og fra dansk, men tilfejede til
sit daribogstav et diakritisk traek fra rumaensk (en lille
halvcirkel placeret everst over bogstavet), som hun
havde faet praesenteret tidligere pa dagen i undervis-
ningen. Saledes viste hun interesse for skriftsproget,
idet hun aktivt genfortolkede og kreativt transforme-
rede det skriftsproglige input, hun havde faet bade

i og uden for skolen. Eksemplet viser altsa, hvordan
elevens interesse for skriften i hej grad motiveres af
skriftens grafiske udtryk. Denne interesse har vi ogsa
set i andre sammenhange, som da eleverne i O. klasse
eksperimenterede med at 'skrive’ deres navne med
arabisk skrift.
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Referencer
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Som nevnt i indledningen er mange af de eksempler
pa aktivitetstyper, vi praesenterer, indgaet i undervis-
ningsforleb, som er beskrevet i andre publikationer.
Her har vi indsat referencer til dem, sddan at det vil
vaere muligt for den interesserede laeser at fa et indblik
i, hvordan aktiviteten konkret har vaeret inddraget i en
bredere kontekst.

2. Det intersprogsstraekkende perspektiv

2.1 At strekke sproget horisontalt og vertikalt
At straekke sproget horisontalt - at pakke
informationer (ud)
Lundquist, Ulla (2013). "Procesbeskrivelse og
nominalisering. Faglig laesning og skrivning i
indskolingen”. | Helle P. Laursen (red.), Lite-
racy og sproglig diversitet (s. 181-192). Aarhus:
Aarhus Universitetsforlag.

At straekke sproget vertikalt og horisontalt -
mellem hverdagssprog og fagsprog

Orluf, Birgit (2015). "Hvorfor kan vi fra nu af
ikke bare sige hypoteser? Faglig skrivning pa
mellemtrinnet i et intersprogsstraskkende
perspektiv”. | Helle P. Laursen (red.), Tegn pd
sprog- tosprogede bern laerer at leese og skrive.
Statusrapport 8 (s. 47-54). Downloadet den
27.10.2015 fra https://ucc.dk/files/tegn_paa
sprog_-_statusrapport_2015.pdf

2.2 At strekke sproget gennem sproglig import
Eksperttekster som sproglig import
Orluf, Birgit (2013). "At made kunst med krop
og ord - skrivning i 4. Klasse”. | Helle P. Laur-
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sen(red.), Tegn pd sprog- tosprogede bern laerer
at lese og skrive. Statusrapport 6 (s. 31-37).
Downloadet den 27.10.2015 fra https:/ucc.dk/
files/statusrapport_2013.pdf

Sproglig import af grammatiske led
Ladegaard, Uffe (2014). "Nar bern ska-

ber rum” | Helle P. Laursen (red.), Tegn pd
sprog- tosprogede bern laerer at lese og skrive.
Statusrapport 7 (s. 57-64). Downloadet den
27.10.2015 fra https://www.ucviden.dk/portal/
files/30332912/Statusrapport_2014.pdf

Tekstbyggesten som sproglig import
Daugaard, Line Maller (2014). “’Nogen kalder
cirkumfleks en kinesisk hat’. 5. Klasse som
juniorforskningsmedarbejdere. | | Helle P.
Laursen (red.), Tegn pd sprog- tosprogede bern
leerer at laese og skrive. Statusrapport 7 (s. 39-
48). Downloadet den 27.10.2015 fra https:/
www.ucviden.dk/portal/files/30332912/
Statusrapport_2014.pdf

Daugaard, Line Mealler, & Jstergaard, Winnie.
(2010). “”Arabisk er en bad, kinesisk er musik”
- nar bernehaveklassebern udforsker tegn og
skrift pa tvaers af sprog”. | Helle P. Laursen
(red.), Tegn pd sprog: Skrift og betydning i fler-
sprogede klasserum (s. 37-42). Forlaget UCC.

At straekke sproget gennem forhandling

Forhandling under aktiviteten dictogloss
Wulff, Lone (2013). "I solen foregar et eller
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andet” - Dictogloss i natur/teknik og dansk. "
| Helle P. Laursen (red.), Tegn pd sprog- tospro-
gede born larer at laese og skrive. Statusrapport
6 (s. 18-23). Downloadet den 27.10.2015 fra
https://ucc.dk/files/statusrapport_2013.pdf

Forhandling under informationskleftopgave
Ladegaard, Uffe (2009): At tage hejde for, at
ikke alle bern meder i skolen med 'moders-
malsfeerdigheder’ i dansk. ™. | Helle P. Laursen
(red.), Tegn pd sprog- tosprogede bern lzerer
at laese og skrive. Statusrapport 2 (s. 22-27).
Downloadet den 27.10.2015 fra https:/www.
ucviden.dk/portal-ucc/files/10160307/
Statusrapport_oktober_2009.pdf

Ladegaard, Uffe (2010). "Pindens trae”: Om at
tage hejde for, at ikke alle barn meder skolen
med 'modersmalsfardigheder’ i dansk. | Helle
P. Laursen (red.), Tegn pd sprog: Skrift og be-
tydning i det flersprogede klasserum (s. 91-98).
Forlaget UCC.

At straekke sproget i et metaperspektiv

At vise, hvordan sproget kan straskkes
Ostergaard, Winnie (2013). "Laese- og skrive-
muligheder som blogger”. | Helle P. Laursen
(red.), Tegn pd sprog - tosprogede bern lerer at
leese og skrive. Statusrapport 6. (Side 38-44).
Downloadet den 27.10.2015 fra
https://ucc.dk/files/statusrapport_2013.pdf

At straekke sproget gennem sprogtilegnelses-
processen

Ostergaard, Winnie (2014). "Personlige beret-
ninger om sprogtilegnelse” | Helle P. Laursen
(red.), Tegn pd sprog - tosprogede bern laerer

at laese og skrive. Statusrapport 6 (s. 65-73).
Downloadet den 27.10.2015 fra

https://ucc.dk/files/statusrapport_7_-
2014.pdf

At strekke sproget gennem arbejde med
sprogleeringsstrategier

Daugaard, Line Meller (2015). "Dictogloss og
sproglaeringsstrategier”™ | Helle P. Laursen
(red.), Tegn pd sprog -

tosprogede bern lerer at lese og skrive. Sta-
tusrapport 8 (s. 32-38). Downloadet den
28.10.2015 fra https://ucc.dk/files/tegn_paa
sprog_-_statusrapport_2015.pdf

3. Det tveaersproglige perspektiv
3.1 Tvaersproglighed som udforskning

At udforske sproglige ressourcer

Lone Wulff (2015). "Nerrebroberns sprog -
sprogleg og leksikon”. | Helle P. Laursen(red.),
Tegn pd sprog- tosprogede barn leerer at lese og
skrive. Statusrapport 8 (s. 39-46). Downloadet
den 27.10.2015 fra https://ucc.dk/files/tegn
paa_sprog_-_statusrapport_2015.pdf

Ladegaard, Uffe (2013). "Literacy pa tvaers”. |
Helle P. Laursen (red.), Tegn pd sprog- tospro-
gede born larer at laese og skrive. Statusrapport
6 (s. 24-30). Downloadet den 27.10.2015 fra
https://ucc.dk/files/statusrapport_2013.pdf

At udforske sprog som begreber og
terminologi

Ladegaard, Uffe (2015). Vores sprogverden -
at udforske sprog lokalt og globalt. | Helle P.
Laursen (red.), Tegn pd sprog- tosprogede bern
leerer at laese og skrive. Statusrapport 8 (s. 56-
62). Downloadet den 27.10.2015 fra https:/
ucc.dk/files/tegn_paa_sprog_-_statusrap-

port_2015.pdf
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3.2

At udforske sprogsamfund

Lundgqvist, Ulla (2013). "Etnografi og sprogti-
legnelse. Undersegende skriftsprogspraksisser
i den ferste skrive og laeseundervisning™. |
Helle P. Laursen (red.), Literacy og sproglig di-
versitet (s. 233- 248). Aarhus: Aarhus Universi-
tetsforlag.

At udforske individuel sprogbrug
Ladegaard, Uffe (2015). Vores sprogverden -
at udforske sprog lokalt og globalt. | Helle P.
Laursen(red.), Tegn pd sprog- tosprogede born
leerer at laese og skrive. Statusrapport 8 (s. 56-
62). Downloadet den 27.10.2015 fra
https://ucc.dk/files/tegn_paa_sprog_-
statusrapport_2015.pdf

Tveersproglighed som sammenligning
Sammenligning af saetninger

Orluf, Birgit (2013). “Hvad skal vi lege? Pro-
duktion af legeinstruktioner i 3. klasse”. | Helle
P. Laursen (red.), Literacy og sproglig diversitet
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