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Helle Pia Laurse(red.)

Dette er dertiendestatusrapport over forskning®gudviklingsprgektet Tegn pa sprog tosprogede bgrn
leerer at laese og skrive.

Tegn pa sprogennemfgres i et samarbejde med VIA University College, Professionshgjskden U
University College Lillebeelt, Professionshgjskolen WSyt for Uddannelse @ Paedagogik (DPW)
Aarhus Universitet samt Aaus, Alborg, Vejle, Odense og Kgbenlskommuneog er finansieret af de
naevnte kommuner og professionshgjskoleanmarkdnstitut for Peedagogikg Uddannelseed Aarhus
Universitet(DPU)samtUndervisningsministeriet

Projektet blev igangsat i 2008 med det overordnede mal
- atfaindsigt i tosprogedes bgrns mgde med skriftsproget
- 0g afsgge peedagogiske muligheder for at inddrage disse bgrns forudseetninger og behev i leese
og skriveundervisningn i indskolingog mellemtrin.

- for pa den made at skabe et fagligt og forskningsmaessigt grundlag for
videreudvikling af den paedagogiske praksis i folkeskolen og i grefitel- og
videreuddannelse af leerere og paedagoger.

Projektet har fra 2008 fulgt ferklasser hen over indskolingen og mellemtrinri2et blev senere besluttet
at forleenge projektetsa klassernéalges gennem hele skoleforlgbet fra 0. til 9. klafseleengelsen tog
udgangspunkt i, at projektets samtidige leengd®redde og dybdeperspelkt har betydet, at der er skabt
en solid indsigt i flersprogede barns faktiske sproglige repertoirer og prakegseleres
skriftsprogudvikling samitskolens muligheder for at udvikle en laesg skriveundervisning, der tager
hajde for den sproglige dérsitet, der er et vilkar de fleste steder

Formalet med forleengelsen af projektet, sa det blev muligt at daekke det samlede skoleforlgb, blev i
forlaengelse af projektets oprindelige formal beskrevet saledes:
- at fa indsigt i tosprogedes bgrns mgde medftdproget og udvikling deraf i udskolingen
lyset af den ggede sproglige diversitet, de eendrede krav til-legsskriveundervisningen og de
unge menneskers orientering mod, hvad der skal ske efter grundskolen,
- 0g afsgge pesedagogiske muligheder fomaidrage disse elevers forudsaetninger og behov i
laese og skriveundervisningen med henblik pa at skabe de bedst mulige vilkar for alle ogsa i
forhold til deres videre uddannelsesforlgb

- for pa den made at skabe et fagligt og forskningsmaessigt grundlagfreudvikling af den

paedagogiske praksis i folkeskolen og i gruréter- og videreuddannelse af leerere og
paedagoger.
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Processen
Det analytiske perspektiv er i dendel af projektet iseer retté modtre temaer, der pa baggrund af de
hidtidige forskningsresultater fra projektet fremadrettet fremstod som saerligt betydningsfulde

1. Den sproglige mangfoldighed i klasserne gges betragteligt i disse ar i lyset af det stigende antal
migranter. Det betyder ogsa aendrede udfordringer til laasg skriveudervisningen savel inden for
danskfagets rammer som i andre fag. Hvis ingen skal falde fra, og alle samtidig skal udfordres,
kraever det en stor opmaerksomhed pa de forskellige sproglige behov og pa de konkrete
paedagogiske muligheder, der er for at tilgodadle eleverne i klasserne, hvad enten dansk er
deres modersmal, eller de er vokset op med dansk og et eller flere andre sprog fra en tidlig alder,
eller de som nytilkomne fgrst nu er begyndt at leere dansk.

2. Bgrnene er nu ved at blive unge mennesker, aggwinu, at de i hgj grad er begyndt at orientere sig
Y2RY K@FIR RSNJ ailf a1S STGaSNI INMzyRai12tSyz 23 Y
a St ¢vad Matte jeg kunne blive, hvad vil jeg gerne blive, og hvad er jeg bange for at blive? Vi
serogsa, at de er meget bevidste om laesningens og skrivningens betydning heri. | den situation
FNBYadnNI RSG fA3S ydz a2Y dzKeNB GAIFGAIGE -G St S
og skriveundervisningen, og derfor ogsa som centralt at kortaettere pa de paedagogiske
udfordringer og muligheder, der ligger i sa sprogligt og kulturelt sammensatte klasser, som vi ser
det i Tegn pa sprog

3. Gennem et skoleforlgb sendr&ravene til lsesningen og skrivningen sig. | udskolingen mgder
eleverne langt mee komplekse tekster i fagundervisningen, end de tidligere har gjort, og langt
starre forventninger til selvsteendig leesning. Udvikling af laeseforstaelse og leesestrategier bliver
derfor et vaesentligt omdrejningspunkt, hvilket i sprogligt mangfoldige klasseejser spgrgsmal
som for eksempel:

- hvad det er for strategier, man som nytilkkommen uden meget forhandskendskab til dansk har
brug for at udvikle, og hvordan kan undervisningen organiseres og praktiseres, sa der tages
hgjde herfor,

- 0g-ilyset af tidigere Tegn pa sprogesultaterg hvordan undgar man, at elever, der maske har
udfordringer med leeseforstaelsen i kraft af, at dansk ikke er deres (eneste) modersmal,
udvikler undvigelsesstrategier, der gar, at de i praksis tilslgrer eventuelle
forstaelsesanskeligheder og undlader at involvere sig i leeringsaktiviteter, som de oplever som
vaerende risikable.

De empiriske data stammer dels fra de to arlige forskergenererede dataindsamlingsforlgb og fratide i alt
undervisningsforlgbder hvert ar gennemfgresde fem involverede klasserideooptages og analyseres
med henblik pa afsggnieg af muligheder og udfordringer i forhold til at medteenke en sproglig diversitet i
literacyundervisningen i flersprogede klasserum. Oversigt over de samidgdimdsamlingdetiviteter og

forlgb er vedlagt som bilag.
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Formidling

Der finder lgbende en formidling af projektet sted, dels genmen@rligestatusrapporter ogle

publikationer, der indgar som del af préjet, og dels gennem deltagerngkknytning til

leereruddannésentil efteruddannelsen af leerere og paedagogédrnnaster og kandidatuddannelser samt

til det didaktisle og sprogvidenskabeligerskningmiljg, hvori resultater fra projektet inddrages pa mange
forskellige mader. Samtidayrangeres der pa baggrund @en viden, der skabes i projektet, forskellige
kommunale kurser og arrangementer, ligesom der igangseettes nye afledte udviklingsarbejder med afseet i
projektets resultater og kommunernes behov.

Ud over den formidtig, der er del af projektetprskellige kommunale arrangementeg deltagernes

tilknytning til forskellige uddannelsesg forskningmiljgerkan det blandt andet naevnes, @egn pa sprog

dette projektar har veerepreesenteretpa ECIS ESLMT Conference Copenh@berPower of Multiligual
Classrooms in International Education: Implications for Curriculum Design, Teaching and L2&tning

marts 20176 ¢ L 4 Q& f A 1 Explo@ing ahdl ExploftingiLiteyady &rfd dinguistic Diversity in the

[/ f | aa NR@daanelzesdebatten 2016er blev afholdt i NrNissum 10. september 2016

0 Fosprogede elever i skol@sprogpaedagogiske perspektiget) Jnstltdfionen for sprakdidaktik

Stockholm Universitet, og géonferencenDansk som andetsprogder blev afholdpa UC Sjeelland 19.

januar 217. Endvidere var projektet repraesenteret med fire papers pa den 13. nordiske konference for
andetsprogsforskning i Vasa, Finland Ctf SNBR LINR ISRS oDANYya oNHA T YSil
E[] SINYSNLIaAAGAZ2YSNE | yRS{aLINE Hisedabsbrag skrider iRtPdtaitield S &
FESNRLINRPISG 1fFaasSNUzyés €5A3FAGEES 12NIYLINF {araas

Denne rapport rummer dels en opsamling og videreudvikling af tidligere forskningsmaessige fund fra

projektet, delsenny analysell 8 SNB G LW RFGFAYRAlFYEAYy3Ialr{UGABAGSOSY

beskrivelser og analyser af interventionsforlgb, der er gennemfert i de fem kommuner i dette projektar.
Bagest i rapporten findes som bilag opdaterede oversigter over dataindsamliivifeddt og
undervisningsforlgb fra projektets forelgbigi@ige levetid og over deltagere i dette projektar.
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Helle Pia Laursen

| mange PISAndersggelser har indgdet en skelnen mell@h y R SiitdBrengS 0 St SHGSNE RSNJ St
210021480 A RSG LAInt RSYRS fFyR | Fend@eledel feReNBdt agDR G A
opvokset iudlandetaf foreeldre fgdt i udlandét(se fxhttp://www.altinget.dk/misc/Pisadk2000.pdf Man

skulle umiddelbart tro, at en sammenligning af Ri€gultateme for disse to elevgrupperbetingetville

falde ud til fordel for den sakaldte andengeneration, men i flere sammenhaenge har dsigik&e at veere

tiifeeldetd L SG h9/5 NBGASS IF QYAINIYE SRdzOIF A2y Q 0 b dz
resultaternefor andengenerationseleverriaun var en anelse bedre efidrstegenerationseleverreogi

visse tilfeelde haresultaternevist sig at ligge laver@sefx Anderserm.fl. 2001).Tilsvarende ggor sig

geeldende i den seneste PISA Etnisk 261t5:(/www.kora.dk/media/6977513/1059%isaetnisk

2015.pdj, hva deri visse sammenhegengegen forskel er i scoren for farsteg andengenerationselever,

der alle ligger lavere end gruppen af elever uden indvandrerbagg@&amthnne malinger ef en raekke

forskellige arsagesveere at foretage, ikke mindst nar det galdlersprogede elevefAbedi 2011;

Gathercole 2013Holm 2015) men resultatet af sammenligningear tankeveekkende.

Hvad vil det sige at leese pa et andetsprog?

Undersggelser som ovenstaendg de draftelser, der falger i kalvandet pa demr spgrgsmalm, hvad
det vil sige at lzese pét andetsprog, og hvordan vi i et andetsprogsperspektiv kan forsta
leesevanskeligheder, centrale.

En af de farste, demiordisk sammenheenigar undersggt dette i dybden, er professor Lise Kulbrandstand
fra hggskolen i Innlatet (tidligere hggskolen i Hedmark}ih disputats fra 1998 beskrev og analyserede
hun fire 15arige andetsprogsleeseséeesning af forskellige fagtekster fra en leerebog i samfundsfag
(Kulbrandstad 1998Med et elevperspektiv pa elevernes leeseprocessskede hun at bidrage til at
udvikle en forskningsbaseret viden om laesning pa et andetsprog og vitlékeuundervisningen i
andetsprogslaesning

Tre af de elever, der indgik i Kulbrandstads undersggelse (kaldet Ahmed, Daud og Shabadatgaet i

norsk skole fra 1. klasse. De tre havde alle urdu som modersmal. Den fierde (kaldet Geraldine) var startet i
norsk skole i 4. klasse, hvor hun kom til Norge fra Sierra Leone. Hendes modersmal dar leniet
engelskbaseret kreolsprog

I sin analyse aflevernes laesning interesserede Kulbrandstadotandt andet for forholdeinellem deres
afkodningsfeerdigheder og laeseforstaelBer at naerme sig dettealgtehun at undersgge afkodningen og

'¢a2NB20SNE GKSNB I NB KI NRf & |ggneratibdSridigeaNdy(l.eyh®&e borRiG+ y G | 3 S 3
Denmark)vis-a-visfirst-generation immigrants (see Figures 1.4 and 1.5). This is surprising because one would expect

that those students who have spent their entire schooling in Denmark should perform better than those who have

I NNRA SR 2 yNusthe NSiQuerg & Nghton 2010P. 19).)
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leeseforst&elsen hver for SigAfkodningsfaerdighederne undersgdten gennem laesernes hastighed ved
hgit- og stilleleesning og gennem ngjagtighed i deres hgitlaesning. LestSefisen undersggtbunved at

stille en raekkedbnespgrgsmal til de tekster, eleverneste, og analysere deres svar. Derudover indgik en
reekke ande data for eksempel i form af observationer af elevernes praksisser, optagelser af deres
mundtlige sprogresultater af clozdests samt elevernes egne vurderinger af deres laesefeerdigheder og af
tekstenes sveerhedsgrad.

Geraldine

| forleengelse agin undersggelse problematiserer Kulbrandstad en gaengs forstaelse af, at automatiserede
afkodningsfeerdigheder er en forudsaetning for god laeseforstaBlseger hurblandt andetpa baggrund

af analysen af Geraldines leesnitgraldine er den af de firdever, der lseser langsomst og har flest

afvigelser i sin hgijtlaesning, hvorfor man kunne formode, at hun ogsa var den, der havde vanskeligst ved at
forsta indholdet i teksten, hvilket dog viser sig ikke at veere tilfeeldettfandstadl998, 2003).

Somen central arsag dertil peger Kulbrandstad pa, at Geraldine synes at have en god metalingvistisk indsigt
og er i stand til at vurdere sin egen forstaelse, samtidig med at hun synes at koncentrere sig om den
centrale information i teksterne pa trods af, atrder ord, hun ikke kender betydningen af pa norsk.
Kulbrandstad ger endvidere opmaerksom p4, at dette resultat ogsd haenger sammen med
dataindsamlingsmetoderDels har eleverne faet den tid, de har gnsket under lzeseprocessen, og dels har
vurderingen af leesefstaelse ikke veaeret baseret pa enkeltord, men pa tekster.

Med Geraldine som case seetter Kulbrandstad herfo&ds pa aspekter af laeseprocessen, man i en
andetsprogssammenhaeng maske kan vaere tilbgjelig til at overse, og pa betydningen af de rammer og de
mal, der ligger til grund for vurderingen.

Hvad er en rytter? Et gensyn med loana

| Tegn pa sprogr vi som Kulbrandstad optaget af at blive klogere pa lseseprocesser i lyset af den sproglige
diversitet, vi ser i skolen i dag. Vi hiligere citeret necenstaende samtalesekvens mellem Alexander og
loana der kan bidrage til at illustrereentrale aspekter i relationemellemsprogeherskelseg laesning
(Laursen 2013Pet stammerfra en samtale under dataindsamlingsaktivitetstin sprogverdender blev
gennemfgt i 2010, da barnene gik i Rlasse loana har fortalt orsit meget komplekse sproglige repertoire
og de mange forskelligaprog, hun bruger og mader i sin hverdeigrefter er detsdAlexanders tur. Han
har padenoversigt over sin sprogverdehan somalle de andre bgrn har tegnet forud for samtalen,
inkluderet et svensk flag og er i samtalen ivrig efter at fa bragt dette pa dagsorddaerforteeller at han
har taget det svenske flag med, fordi han og hans foreeldre kan tale svensk, da fadelsste og
arrangerer travog galoplgb i Sverige.

Alexander: Vi skal tale om den der. Kom ngleger ivrigt pa sin tegning)
FM: Ja, Sverige. Hvorfor har du Sverige pa?

% Kulbrandstad (1998) beskriver og diskuterer i sin disputats forskellige forstaelser af afkodning og forstaelse som
baggrund for sit undersggelsesdesign.
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Alexander: Fordi min mor kan tale svensk. Jeg kan tale svensk, og min farl&avéask.

FM: Hvorfor kan | tale svensk?
Alexander: Fordi min far han har heste, og sa har han en rytter.
loana: Hvad er en rytter?

Alexander: Det er en, der rider pa hesten. Og sa har han lavet trav. S& har han lavet
galoplgb og alt muligt.

FM: Og et gar han i Sverige?

loana: (Nikker)

Under Alexanders forteelling falger loana interesseret med, og da Alexander omtaler rytteren, bryder hun
ind og sparger, hvad en rytter er. Alexander giver en hurtig forklaring og fortsaetter sa sin beretning. Pa
videcen kan man se, at loana et gjeblik ser teenksonmaekmest som om hun er i feerd med at lagre

ordet. Herefterlytter hun opmeerksomt viderdoana befinder sig i en social situation, hvor hun har
mulighed for at spgrge undervejs til det, hun ikke forstarhog veelger at gare det. Der er sdledes ogsa
tale om en social og interaktionelt indlejret handling og om en subjektiv proces, der handler om loanas
investering i interaktionen.

Rytter er et af de ord, der indga©iS120, der er en ostllleleesningspravesom typisk anvendes i anden
klasse. Eleverne skal her laeterd og sé demonstrere deres afkuidgsfeerdigheder ved at overstrege en

af fire mulige tegningerHer er fokus altsa pa enkeltord, og loana ville pa det tidspunkt, hvor samtalen
finder sted, ike kunne identificere den rigtige tegning pa baggrund af et kendskab til ordet. Ud fra OS120
ville vi ikke kunne afggre, hvorvidt loansandsynligviforkerte markering ville bunde i
afkodningsvanskeligheder eller i manglende kendskab til ordets betyg@dinignskSa der kan veere god
grund til, som Kulbrandstad (1998) ger dein undersggelseat adskilleafkodning og forstaelse, hvis man

vil undga at forveksle, hvad der i et andetsprogsperspektiv er hvad, og dermed ogsa risikere at gribe
undervisningspgaven forkert an. Samtidig bekraeft@anas casegsa, at deer god grund til at

interessere sig for mere end enkeltord, nar det geelder forstaelse pa et andetsprog. Kulbdandsta
casestudie af Geraldine illustrerer, at meget andet end kendskehkéltords betydning spiller en rolle for
laeseforstaelsenidet Geraldinesnetakognitive strategier gjorde hende i stand til at forstd mere, end hvad
man maske umiddelbart skulle trad fra afkodningn af de fagtekster, hun leeste. | uddraget ovenfor er der
ikke tale om leesning, men om interaktion og lytning, sa ud fra det kan vi ikke sige meget om loanas
laesestrategier, men vi ser, hvordaan i situationen overvinder et manglende kendskab til ordet rytter pa
dansk, ganske simpelt ved at spgrge undervegaritalen Og sé ved Vaktisk ogsdidt mere, for med til
historien hgrer, at der vedt tilfeelde skete det, at der i den klasse, loana gik i, blev brug for at gentage den
OS12eprgve, som klassen havde gennemfgart nogle maneder far gennemfarelséin girogverden 2010,

da resultaternera dennevar bortkommet. Vi kan saledes kun gisne om loanas besvarelse af det item, der
udgjordes af ordet rytter, i den fgrst gennemfgrte prgve, men vi ved, at hun i den gentagne prgve, der
fandt sted kort tid efter dennsamtale, satte streg over den rigtige tegning ved ordet rytter.

Laesning som social betydningsdannelse
| vores studie falger vi langt hen ad vejen de spor, Kulbrandstad har sat. Ligesom Kulbrandstad er vi optaget
af at komme teet pa bgrnersprocesser i en sggen efter forstaelse af, hvad det vil sige at leese pa et
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andetsprog, og herunder hvad der kan ligge til grund for den situation Fd@&fsammailigningerne af
QFDANB GSISYSNI (A 2y S ypegerpd LigasnKiBayid3t&dys&iat som afgoReyui et
andetsprogsperspektiv, at afkodning og forstaelse ikke forveksles, og at interessen for leeseforstaelse
raekker ud over forstaelsen af enkeltord. Og endetigores interesséigesomKulbrandstads ogsén
fagdidaktisk interesse, deummer et gnske om at bidrage til at afsgge psedagogiske
forandringsmuligheder, ddran skabegoderammer om laese og skriveundervisningen for barn og unge,
der har dansk som andetspraag/eller som er vokset op med et sprogligt repertoire, der bestar af flere
sprog og herunder dansk.

Samtidig er vores studie ogsa et andet end Kulbrandstads, idet vores fokus er pa bgrn cpadgesed
skriftsprogi bred forstandog pa den paedagogiske @maktion med, om og omkring skriftsprog. Derfor har
vi i Tegnpa sprogtaget voresteoretiske afsaet socialsemiotikkensom vi grundleeggende forst&omen
teori om, hvordan mennésr som sociale aktgrer anvendegn som ressourcer til at forfalge forskge
mal. Fra det udgangspunkt forstargimed inspiration fraKenneret al (2004); skriftsprogstilegnelssom

en proces, hvorigennem bgogy ungesom sociale aktgrer skaber betydning ud fra den information om
tegn og skrift, der emliver gjortellersom de selv gailgaengelig i de sociale faellesskaber, de indgey er
med til at skabe

Det betyder blandandet, at voresempiriskeinteresse i dette stdie reekker ud over dandividuele og
intellektuelleaspekter i leeseprocess@gyogsaomfatter de sociale og subjektive dimensiorsam en
integreret del deriDet betydervidere, atvores forskningsmaessige udgangspuakiesi spgrgsmal om
barnenes anvendelse, skabelse og lgbende afsggning af tegn som ressibatderfglge forskellige mal
(der ngdvendigvis hverken er bevidste eller eksplicit formulejeDet analytiske afsadiggersaledes ikke i
preedefinerede forstaelser affkodning og forstaelsenen disséndgarsom vigtigemetasproglige
begrebsdannelserden bagage, bade forskere og leerere har meagityeekker pa arbejdet med
leeseprocesserEndelig betyder det, ati betragter deninformation, der er ellerggrestilgeengelig foiog af
barnene i og mkring deres literacypraksissesiom en central dedf skriftsprogstilegnelseag dermed ogsa
som et centralt analytisk elemeutinklusiv de information, somindgar i vores rammeseaetning af de
forskergenerede dataindsamlingsaktiviteteg den,somvi er med til at saette rammer om i
interventionerne i laeseog skriveundervisningen i de fem deltagende klasser.

Sprogskam

Vigtigheden af at rett@pmeerksomheden modeninformation, der er eller gares tilgeengelig fog af
barnene i og omkring deres literacypraksisssev i seerlig grad tydelig for os i aktivitetemgoglosssom
man kan finde beskrevet i de to foregaende statusrappoiten tveergaende indledende analyse af
Legoglos®ptagelserne, sa vi det genkommende traakbanene i mange tilfeelde forsggt udfordre de
rammer, som vi har sat omkring aktiviteten. Bgrnendrdring af rammerne gjaldthgj grad
forventningen om at laesningen skulle forega individuelt, selv om bgrnene sad og leeste samme tekst i
samme rum. Under denne proces \det iseer tankesekkende, hvordan bgrnene tacklede den regulering,
der 1ai det individuelle setip, og som marggange sytes at spaende ben fat na fram til en forstaelse af
teksten, idet de som udgangspunkt var afskaretdtakaffe sig adgang til bade semiotiske ogiale
ressourcer den farste lange del gfrocessen. | denne aktivitet sa vi ogsiggesom vi havde set det i en
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lignende tidligere aktivitetictoglossy, hvordan nogle bgrns engagemeamdervejs aktiviteten syntes at

flytte sig fra en investeringtéksten og laesningen til en optagethed af at daekke over en eventuel

manglende forstaelseAt demme efter barnenes kropssprog og blikke synes situationen for disse bgrn at

give anledning til en falelse af skalislge Lewis (1998,s. 1864 T 0 Yy &ailyY o0SaiNA@ZSa
negative emotion that is elicited when one experiences failure relative to a standard, feels responsible for
0KS FIAfdzZNBZ FyR 0SSt AS@Sa (Gated reri@iafet ffalZzahbvdR0OB0), NEBIiTF £ S O
Sy RAaldzzaarzy | F [S6A4Q YSNB AYRADGARAStE G 2NASY(dSN
skamfglelsen, idet han peger p4, at der i skammen ligger en opmaerksomhed pa, hvordan man fremtreeder

for andre ogdermed ogsa enisaccept af andres evaluerende perspektiv pa en selv. Der er tilsyneladende
blandt bgrnene en oplevelse af en generaocialt accepteret sproglig standard, man skal leve op til, og,

K@A& QA FTDZ ASNI [ So A aQ rded Ny samSderanBeansyalive foR Bar ikka dele 2 L.
tilfeeldet. De nedadvedite og undvigende blikke, vi i flere tilfeelde ser, giver et steerkt indtryk af det, Lewis

kalder en intensiv negativ falelse, der ironisk nok komtiat spsende ben for sprogudiingen, idet

energien for disse barn synes at komme til at rette sig mod ikke at fremsta sotkuikkende og dermed

at undga at involvere sig i den givne literacypraksis for ikke at risikereOmatend det langtfra er synligt pa

samme made i klasserunat) oplevervi heri mange tilfaeldeen lignende tilbageholdenhed, der kan ses

som en undvigelse i forhold til at involvere sig i forskellige laeringsaktiviteter, der maske opleves som

risikable ligesom vi genkender deren reekkeandre sammenhaengdwvor dene tilbageholdenhed ofte

synes at kunne fare til, at barnene for eksempel i deres skriftlige fremstillinger undlader at bruge sproglige
konstruktioner, de ikke er sikre pa, at de til fuloehersker (Laursen 2016).

Vores analyser heraf giver es begrumlet formodning om, at eneesentlig del af arsagen, it
QFyRSYy3ISYSNI iA2ySyQ A11S YSR aSt @FDZ, R@findesKSR {f I N
sadanne sociale betydningsdannelsesprocesser, der indbefatter forskellige grader af og former for
investering i de sprogbrugspraksisser, der knyttes til spwgditeracyleeringAnalysen af legogloss
aktiviteten viste for eksempel, hvorddlere af de barn, derde senere ar ebegyndt iTegn pa sprog
klassernesenere i skoleforlgbet efter ddasisforlgb i modtagelsesklasseirggn raekke tilfeelde eksplicit
inddrog egen sprogindlaererposition i de interaktionelle forhandlinger i samspil med andre
subjektpositioner, og hvordan sprogindleererpositionen her ikke kun var kilde til potential utrygtesdi
hgj grad ogsa kunne fungere som platform for deltagelse i interaktionen pa egne pree(aear
eksempel statusrapport 2015 og 2016 samt Laursen & Kolstrup) 28dmtidig viser analyserne ogsa,
hvordan graden af risikotagerarierer fra aktivite til aktivitet ognogen gang@&aermest fra minut til minut
under den enkelte aktivitetathaengig af en raeklgociale ognteraktionelle faktorer.

Samlet peger analyserm&, atandetsprogstilegnelsesprocessennaget, somnogle bgrni forskellige

situationerkan opleve som en integreret oggiém del af deres identitet, merandrei flere situationer

synes at oplevelet, at de ikke ngdvendigvis forstar og kan udtrykke alt pa daosk,noget skamfuldipg

at der er en staerk sammenhaeng imellem denne oplssaf sproglig utilstraekkelighedg den made, de

involverer sig forskelligeliteracy-ogandref n NAy 3al { GABAGSGISNE RSN Iy 2L
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Laeseprocesser af mange slags

Det var ikke Kulbrandstaderinde atundersgge saddanne subjektive og socfaltold i den undersggelse,
Kdzy 3SyySYTDAL S HseRfértaringenaira TegnNbd sprbogaryniayk, udenat forvente

at kunnefa svarg sparge, om noget tilsvarende kunne vapdespil i relation tilde unge leesere, der indgar i
Kulbrandstads undersggelggeraldinevarsom neevnt den eneste af de fire unge laesere, ddwoenmet fl
Norge efter skolestart. Hun begyndte sdidrig, mens de andré&e er starteti norsk skole i farste klasse,
hvilketsvare til dansk bgrnehaveklasséor Kulbrandstaer Geratline blandt andet interessant, fordi hun
skiller sigud fra de andreHun er den, der er vurderet til at have de svagesiesk og laeséeerdigheder

(malt pa norsk)Hunlzeser betydeligt langsommere end dadre, oghendes hgijtleesning indeholder

mange afvigelserAlligevefar hun store dele af indholdet med sig og kan redegare for en betragtelig del af
det. Samtidig beskrives hun som den, der har den mest preecise viigdafriegen leesefeerdighed og

tekstens sveerhedpad set i forhold til den faktiske fordtlse af de tekster, der laeses. Daueh af de

andre fire leesere i undersggelsemeskrives i modseetning til Geraldine som vaerende steerk i sin
afkodning men som haverelvanskeligheder, nar det gaelder tekstforstaeBa trods af, at han i skolen
vurderes som godl norsk og god til at leese pa norslg at han selv karakterisersin egen forstaelse som
god,er han iKulbrandstads undersggelden, der klarer sig darkg, hvad angar forstaelse af de tekster, de
fnadaSNXY hY YdzZ A3S nANBFISNI KSNIAf &1 NKenBepa ¥tdeno NI Yy R &
retter s& mye opmerksomhet mot selve avkodningen av tekstene at det kan veere en grunn til at han ikke
farmedsegi YeS | @ Sefrd & Sotidk Selydninsdannelsesperspektiv kan man sphxgevidt

en steerk opmeerksomhed péa afkodning i den situation, Daud er i, kan have sammenhaeng med en eventuel
oplevelse af sproglig utilstraekkelighed og et gnskelkdm at tabe ansigt. Tegn pa sprodar vi

observationer, der kan pege, atder i visse tilfeeld&an ligge et (mere eller mindeksplicitere} aktivt

valg bagppmeerksomheden pa afkodningé@stergard 2013.

Hvis Kulbrandstad har ret i, at afkodninfgeoanses som forudsaetning for laeseforstaelsehuig det

samtidig forholder sig sadaat en generel forstaelse af det sprog, der leeses pa, mere eller mindre tages for

givet, ligger der i et andetsprogsperspektiv en risiko fanarse, abetydningsdannelserelation til

laesninger noget, der pa émgang omfatter forstaelse af, hvad skrift eg hvordan den fungerer, og

forstaelse afhvad skriften udsiger og skaber, ligesom der ogsa ligger en risiko for at tredveet for at

udvikle maler at navigere panar kendskab til det sprog, der laeses p3, ikke uden videre kan tages for gives.

Den stigende sproglige diversitet har bragt et langt starre spektrum af forgkdHigsksprogetheder med

sig, hvilketbetyder, at vores forventninger tihvadder generelter kendt og ukendt for barn i en bestemt

alder, udfordresDermed udfordres ogsa en forstaelse af leeseprocesser som mere eller mindre universelle i
kognitiv forstand.

Den hgijtlaesningsaktivitet, vi gennemfartstarten affgrste klassdefteraret 2009) viste os at der allerede

pa dette tidspunkt var store forskelle pa, hvordan forskellige barn greb hgijtleeaniaigden samme bog
den grundleeggende samme interaktionesmmenhaeng.
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"Jeg vil ha' fisk!”
hyler Sofie.
*Jo, je, naturligvis®, siger mor.

Sofie far en fastelavnsdragt.
Og far laver frikadeller ti middag.

Joénsdéttir (2007)

Selv om vpa forhandgodt vidste, at der var storariation ibgrnenes fortrolighed med skrift og pa deres
made atga tiltekstleesningen pa, blev vi slaet af de markante forskeliegtiog De forskelle og ligheder,
vi dengang sa, gjorde det for eksempel meget tydeligvytian barneneikke bare var forskellige steder i
deres leesetilegnelse, men ogsa hvordan déolkede détat leese forskelligbg havde forskellige
forestillinger om selve laeseprocessen.

Leegtilegnelsesprocessesr en relationel proces, og ddgrste hgjtlaesningsaktivitet gav et indbijk

hvordan forstaelsen af, hvad det vil sige at lzese, grundleegges pa et meget tidligt tidsfommkentlig

langt hen ad vejeinden bgrnene starter i skolen. Det er ikke en fuldsteendig statisk forstaelse. Dels
afheenger den af den sociale sammenhaeng, og dels er den ogsa foranderlig over tid, men forskellene i
barnenes forstaelse, som de blev reflekteret i hgjtleesnirigenste klassgvar pafaldende og synesset i
projektets laengdeperspektig langt hen ad vien at blive baret med.

Flere af de gennemfarte inteentionsforlgbhar indeholdt et netaperspektiv pa laeseprocesseghar
rummet, hvad @stergaard (2013) har bensevnt som metasamtaler om leesgngsadstergaard i denne
statusrappor. Erfaringerndra disse forlghgiver grundlag for ase et potentiale i en sadan inddragelse,
der respekterer, at der er forskellige mader at ga til leesningemngh somsamtidig abner
mulighedsspektrebg giver sprog til at tale om detg reflektereover det.

Semiotisk samtidighed

Da vi umdler den allerfarste aktivitet, vi gennemfarkert efter bgrnene var startet0. klasse i 2008, bad
dem alleom at skrive lige, hvad de ville, fikan vifte af forskellige tekster, der gav asvegtigtindblik i
barnenes betydningdannelse i relation til skti(Daugaard & Ladegaa@D10). Under aktiviteten
involveredebgrnenesig ien udforskning afhvadskrift er,hvordanden fungererhvadden kan bruges til,
og hvilkeveerdierde selv og andrélleeggerden. Udforskningen af dise forskellige dimensioner var teet
forbundne. Ibgrnenesproduktion af tekster ogderes kommentarer til demnderden interaktion der

fandt sted undervejs mellem den gruppe af bgrn, der sad sammen, og forskningsmedarbejderen, gled
opmeaerksomheden fremgtilbage mellem disse aspekter. Snart @pmaerksomhedempd, hvad skrift er og
hvordan den fungerer (fiavilke skrifttegnder repraesenterede hvilke lyddler betydningselementereller
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hvordan skriften ordner lyde og skrifttegn i faenomenet ord, gexfiskafgraenses med melleam og
organiseres péinjer).

Daugaard & Ladegaa(d010

Daugaard & Ladegaafg010

Og snarvar opmaerksomheden pa, hvad der kan gares med skriften, og hvordan den kan bruges til for
eksempel at udtrykke sig om dem, man kender, til at skabe relationer til hinanden maske ved at skrive
hinandens navne, til at drille eller lave sjov med nyopfundrieasv.

Daugaard & Ladegaa(d010

De semiotiske bevaegelser mellem de sproglige opmaerksosiibiéel kanogsa have en legende karakter.
Et eksempel pa det eda Victoria og Naimafter at have skrevet deres navylegede med

ukonventionelle koblinger mellem antallet af bogstaver i deres navne og deres &aldefd¢r erseks

& A 3 S NJ egkrgekshryod jegéhdiseksbogstaved = K @ 2 Nda Rotisatdderbak hun ikke er fem ar,
hun er seksog fortseetter at hvishun erti ar, saskal hun havéi bogstaver.

Teet forbundet med beveegelserne mellem skriftenskadéfenhed og skriftens (mulige) funktionear ogsa

en optagethed af at fortolke, udforske, afprgve, udfordre og lege spmdget ogde veerdier, skrift og

sprog kan have og kaid, som da Frida reekker forskningsmedarbejderen det papir, hun har skrevet
bogstavelJi = 23 F2NInffSNE 4G RSN AGANI ¢YngNB |t 2S3
du kunne leere os det i en ellanden dag keerlig hilsen Fridded til denne udforskning af skriften og de
tilhgrende veerdieknyttede der sig gsa ofte en optagethed af de artefakter, der er knyttet til skriften
(farveblyanter, viskelaedere etc.)

Tilsvarende fik vi i aktivitetebegglosshvor bgrnene i grupper skulle rekonstruere en tekst, de forinden
havde leest hver forig, et indblik i, hvordan de beveegede sig rundt i teksten pa forskellige mader, og
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hvordan opmaeerksomheden flyttede sig frem og tilbage mellem fokus pa sprogjetar (for eksempel

er rettet bAde mod enkelte ords udtale eller stavning, bgjningsmorfologi og syntaks), pa tekstens
betydningsmaessige lag og pa deres egne relationer til svel teksten og dens tematik som til aktiviteten og
hinanden (Laursen 2015).

Teksteme og optagelserne fra dengang kan med udgangspuektforstaelse af bgrag unge brug og
tilegnelse af skriftsprog som social betydningsdanndligstiere, hvordan bgrnene beveeger sig frem og
tilbageimellemsproglige opmaerksomhedsfeltdraurser2002) og dermed abne for at fa gje ga

semiotiske bevaegelseg densemiotiske samtidighedierindgar i skriftsprogtilegnelseien abning, der

ogsa kan bane vej for empiriskoverskridelse af dikotomiske forstaelser af form vs. indhold, afkodning vs.
forstaelse etc. ogalededor et didaktisk udviklingspotentiale, der szetter de semiotiske bevaegelser mellem
opmeaerksomhedsfelterne centralt pa dagsordenen

Opsamling og diskussion

En empirisk opmaerksomhed pa de semiotiske beveegelserehgoy de ungei Tegn pa sprofpretager,

nar de skriver og leesenar givet ot indblik irelationer mellem sprogbeherskelse og leesg

skriveprocesser, der er centrale i et andetsprogsperspektiv, og i hvordan bgrn og unge navigerer forskelligt i
forhold til den information, der er eller gares tilgeengelig for og af deaewvejs i processemg i forhold

til forventninger de oplever der ligger til dem. Denne artikel har samlet op pa nogle af disse erfaringer og
sat dem i relation til PIS/&alinger, hvori indgar sammenligninger af detnbenaevner som
farstegenerationselever og andengeneratiefever. At resultatet af sddanne sammenligninger ikke

ubetinget falder ud til fordel for andengenerationseleverne har vakt undren.

Kulbrandstads (1998) undergelser af fire unge andetsprogslaesere viste, hvordan Geraldine, som var den
eneste af de firainge, der var kommet til Norge senere i skoleforlgbet, og som var usikker pa en raekke
parametre inden for de vurderinger af afkodning, Kulbrandstad foretog, klarere sig godt, hvad angik
vurderingen af forstaelse Tlegn pdsprogklassern&kommerder i disg ar flere og flere elever, der er fgdt

og har gaet i skolandre steder i verden, fgr de er begyndt i dansk skole. Flere af dem udnytter som
Geraldine en reekke forskellige strategier, naistlir over forat skulle laesen tekstpa dansleller udtrykke

sig skriftligt pa danskse herom ogs®rluf 2016 samLadegaards artikeéldenne rappor}, der ger, at de
involverer sig i at straekke sproget pa forskellige maSamtidig ser vi andre tilfelde, hvordan nogle barn i
nogle situationer synes at opfatte deit de ikke forstar og kan udtrykke alt pa dansk, som noget skamfuldt
og dermed undlader at involvere sig i leeeg skriveaktiviteter, der kan opfattes som risikable i forhold til

at fremsta som ikk&kunnende.

Disse fund peger ind i overvejelser overptdan man i paedagogisk gjemed bedst fastholder bgrn ogsinge
sproglige nysgerrighed og-g&mod, og hvordan man undgar en situation, hvor energien rettes mere imod
at skjule, hvad man eventuelt ikke kan pa dansk end at udvikle de danskspregtigarcer. & interesse

for, hvordan bgrn og unge i et andetsprogsperspektiv faktshgerer i deres literacypraksisssy
sprogilegnelsesprocessekani samspil med et kendskab til relationer mellem sprogbeherskelse og leese
og skriveprocesseidrace til fa gje panye muligheder for at statte disse processssmomfatter
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forskellige mader at give plads iéveegelse mellerforskelligesproglige og andre semiotiske
opmeerksomhedsfelter.
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Helle Pid_aursen

éMen jeg ville gnske, jeg var sadam, der leeste aviser hver gaBare s&dan en avispigel Y'S ¢ @ 5SyyS
bemaerkningralder under et interiew, der blev gennemfgitTegn pa sprogslutingen af sjette klassetrin

eller begydelsen af syvendklassetrin Udsagnet illustrerer, hvordan literaey en integreretdel afsociale
identitetsprocesserDet & leese avis hver dag knyttler af Cornelia til en bestenslagsperson der med
selvrettelsen fra avispige tilame forbindes til forestillingesm livet som voksengdermed ogsdil et

QLJ2 a & A(Bldllsdhdetial 998; Markus & Nurius 1986; Pavlenko & Norton 208Fmrepraesenterer

menneskes forestillinger om, hvem de métte kunne blive, hvele gerne vil blivepghvemde er bange for

at blive

Hvordet primeerefokus idet foregaendevar pa forbundne semiotiskgrocesser i konkrete laesepraksisser

retter jegher opmaerksomheden mod de semiotiske processer, hvorigennem der pa et mere generelt

niveau tilskrives symbolskerdi til laesning og literacg. . SO2 YAy 3 fAGSNI GS Aa | a vd
2yS KlFIa 6A0K 2G0KSNER I NRdzyR 2N} f YR gNARGGSY € y3d:
skiiver Matthews & Kesner (200311)og understreger dermed vigtighedef forskningsmaessigt og
didaktiskogsaat interessere sig for den betydningsdannelse, der finder stelringliteracy.

Interviewet med Cornelia indgar i den forskergenerede aktivitet, sorfiegin pa sprobar givet navnet

¢t 2NINhG | F Aktviterib®windied) mesl Bikkdrt klassesamtale p& grundlag af en reekke
leeserportreetter i form af billeder, der var haengt pa vaeggen, hvorefter bgrnene hver iszer blev bedt om at
skrive et portreet af sig selv som laeser. Kort tid efter blev dette fulgtf@gm samtale mellem en gruppe af

tre bgrn og den forskningsmedarbejder, der er knyttet til klassen sBetiledeempiriske grundlag for den
folgendeanalyse udgaas afi alt 102 skriftlige portreetter 083 interviewoptagelser meél5 bgrn
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Efter karameldagen

Corneliaer i interviewetsammen med klassekammeraterne Yasim og Natzsja

forskningsmedarbejden (FM) Et af de spgrgsmal, barnene bliver stillet, handler om, hvad de tror, de

kommer til at leese som voksen eller de nzeste ti arefed liv Det spgrgsmal szettegang i dialog mellem

bgrnene, hvoCornelia og Yasim naermest i munden pé hinanden beskrived Y Ay 3Sy & NRf f S Q!
som en tid med skole og lektieder i uddraget nedenfor synes at tage sin start med karameldagende

klasse.

Yasim Deter lektier jo.

Cornelia Det eri skole.

FM: Lektier.

Cornelia Deter skok-

Yasim Deter skole.

FM: Studie?

Cornelia Ja.

Yasim Man har ikke tid til at leese sadaoget.

Cornelia Altsa hvis duhvis du skal

Yasim Aviser, man har ikkéd, nar man gar i gymnasiet og sadanget.
Cornelia Hvis du sk

Yasim Det gar hurtigt lektierne.

Cornelia Ja, nemlig. Hvis du dkagymnasiet, sadalaese lektier, leese
Yasim Ligesom for, jegi morgen, sa det karani@ag forniende.
Yasim: De har slet ikkéid til at ggre noget

| Yasim og Corneliksnstruktion af livet efter karameldagen associeres leesning med lektier, der optager
ens tid.Denne konstruktiorbestyrkes af Natasjefglgende lille narrativ om hendesor.

Natasja Det er ligsom med mormin mor, da hun gh toghavde faet sin
studentereksamen, s& havde hun ferie bagefter og sa vidste hun ikke, hvad
hunskilef  dS>Y F2NRA Kdzy LI S2SRS i o6NXz3S
Cornelia Eller laese.
Natasja 9fft SNJ 2aaQ an tnaidsS Kdz

| fremstillingen abgrnenesremtidige forestilledditeracyverdenHolland et all998)indgar avisleesning

som literacypraksis i en konkurrence med lektielsesninvgr det grundlaeggende konkurrenceparameter er

tid. Fra karameldagn til studentereksamesynedaesningn at veerdig med lektier, der sluger ens tid.
Karameldagen varsleoff Yasimet nyt kapitel i livet, dere& (  NIia {1 dzZRRSG GAf F2NIinffA
Efter denne dadglger en leeseferie tforbereddse af eksar y  dzil 81 it g&ud

Yasim Ja. Deer sidste dag for dem.

FM: Ja, ja.

Yasim Sddeskalentt S3IySa GAf FeYy?rarsS SttSNI mno
Natasja De harektieferie forst.
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Yasim Ja. Sa har de preeeis

Cornelia Nej, leeseferie hedder det.

Yasim Sa har de leeseferid at forberede sig til eksamen, om de skal videre eller gj
eller de skal 10. Kasse.

FM: Ja. Og sa teenker du, der laeser man meget.

Yasim Ja, der laeser man. Man har ikke engéidgil at ga ud.

Fordem, der erkleeres egnet, fggr sd den storyline, der bygges ogymnasietidensomfor Natasjahar
karakteraf en periodeuden megen ferie€Jeg tror ikkeman har sa megeerie, nar man gar i gymnaséet

siger hun oven pa fortaellingen om moren, der, hvis ikke hun var sygrinkerimatte bruge tiden pa at

fnasSs AYRGAf &a0dzRSYGSNBl1alyYSySy @FNI A KdaAad aSy KA

Cornelia Men altsa, sa tror jeg bare, at du pa en eller anden made ender med at leese
bager alligevel. e meget hvad af det her du bliverest af (peger pa
billederne) sdil du altid leese en bog. Altsa

FM: Du vil altid leese en bog.

Cornelia Ja, jeg vil altid. Sa hvis jeg leesemasse aviser, betyder det ikke, at jeg ikke
laeser en hel normal bog.

FM: Nej.

Cornelia -agtig.

Corneliagiver her udtryk for, at hutror, detendermed= | 4 YIy A3Sy 1 2YYSNI GAf
y 2 NY I - 812 E&dan felt normale bog peger Cornelia muligvis tilbage i samtalemnpé

udveksling mellem hende og Natasja i forleengelse apsrgsmal fr&&éMom, hvorvidt der var noget i deres

skriftlige portreet, de syntes passede seerlig godt pa dem selv. Her forteeller Natasja, at hun har skrevet om,

at hun for et stykke tid siden leeste HaPotterF 2 NJ T2 SNRS 3 lsddairiogedngre oginyt Gddzy F i |
af dertior hver gang, hun lseser den. Cornelia supplerer

Cornelia Séadan har jeg det ogsded The Hunger Games. Fordi sa leeser jeg den igen o
sa er der nogetsa finder jeg ud af noget, som farglang jeg laeste den, hvor
jeg ikketeenkte pa, at det hang sammen. Men sa leeser jeg den igen og sa
finder jeg mere ud af, hvad der sadagenger sammen og hvordan det
ligesom-

De to piger positionerer sig heomkompetente lystleesereDa de bliver spurgt, hvordan et billedportraet

afdem§ dzft £ S &S dzRXI SNJ b teliskulled/ter® et di@deMbmider liggek ajaye | miNE NE ¢
seng klokken &lv ti om aftenen med en Harry Potter kbger er det lystenger beskrives som drivkraften.

Samtidig efortzellingen muligvi®gsai en vi gradfarvet afen forventning om, at det i sammenhaengen

maske tillaegges veerdt leese en bog flere gange med henblik pa atdget mere og nyt ud af den

ligesom det at lade sig opsluge af en bog synes at veere et traek, der kan tolkes som en positivafeitd

treekkeret billedefrem, der viser en kvinde, dsidderf 2 NRe@ o6 S A Sy o623 0£YlLYy L =
6X0 G o0ftA@S KStfd 2LAfdzAG F Sy 023KEé0I aglNBN on
LINE YLIG S ¢ 2r1SéRD S/(2 NOSSNMBA INBf | G A S NBE Y RS -detdonidr agpd,f G ans
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hvilke bgger det er, fordi nogle ber sa er det sdda®j nu skal man lige, for jeg orker ikkeleese mer@
Men andrebgger, sa er det virkelig sadd@an jeg ikkdaese hutigere, det karetangsomt agtigt. Fordi s&
0f A PSNJ Rdz & n RVaskedds Rafyasime didigfeded tdfbidring heraf, n&nani modseetning
GAf RS I peRNdeftari@lyeNdsfoldeeler, at han godt kender den folelse, sdfv udtrykker

a 2 “rrhQeg vil bare laese videiiga laesningen aén bog, der hed nogehed Zombieog handlede om
@notorsave og sadanogetQ

Pa tveers af markante forskelle i de hverdagslige literacyverdner, bgrnene hver iseer forteeller om igennem
interviewet, (re)konstrueres der em betragtelig grad feelle®restillet literacyverdenomkring skole og

uddannelsehvor avisleesningerigktieleesninge2 3 f nayAy3Sy ¥ | yYRNBE YSNB St

fremstillessom konkurrerende literacypraksisser med hver deres bagvedliggende veersisacharnene

fra skiftende perspektivepa forskellig vis skriver sig ind og udtforQ RS vy 2 NJY bntles 6 DA S N
konstruktionenforbindesmedlyst, der for nogen er mere til stedend for andrepgavislaesningeiq

Al YYSY YSR fnayAiAy3a | F¢lgiBindeéSRed etindirdGRimperativ &ni af HoldaSsig A |
opdateretsom samfundsborgerssocieres lektielsesningen mediesligtaltopslugende kapitel i ens |iv

der speendefra karameldagen tit hvis man erkleeres egnetafslutningenaf gymnasietHerefterkander
sablive plads til en eventuel laesniafandreting, der pa linje med at ga ud, holde fedsv.associeres

med frihed og egne muligheder for-tdg fravalg.

Forestillede literacy verdner

Begrebetforestillet verderblev i 1998 aHolland et alintroduceretsomen fortolkningssfeere
hvorigennemmennesker tilleegger betyding til forskellige fe&enomener, daitsa i dette tilfeeldekan veere

literacy. De definerer erorestillet verdena 2 Ya sdcially and culturally constructeealm of

interpretation in which a particular set of characters and actors are recognized, significance is assigned to
certain acts, and particular outcomes are \@IR 2 @S NJ 2 (i K 2UNBO8, 5pDisgeffofebtifele S
verdnererenslagd?d 2y 2YQ OSNRY SNE tdhe §énSidke lkardkfeeldqriesémpa SR 6 S
avisdameyeller faktisk eksisterende personer (for eksempel mgdie) foretager bestemte typer af
handlinger(leese avis hverdageller lignedg, drevet af bestemte motiveffor eksempel et moralsk

imperativ om at falge med og holde sig opdateiiatjen for rammenraf en typisk storyline eller et
standardplot(for eksempel en fortaelling om konkurrerende literacypraksisser i overgangskdtaoarn

over uddannelse til et voksent selvsteendigt indjvilil disse forestillede verdner harer odssstemte

kulturelle artefakter, som kan veeraaterielle objekter(for eksempel aviser, lektier dBelt normale

0 DA SeNseerigt leksikoffor eksempelat have travidkke have tiog ofte ogsa bestemte former for
sociale kategoriseringdéegnet/ikke egnet til gymnasietl.igesom ddigurer, der befolker den forestede

verden kan veere sl reelle som imaginzere, kate begivenheder, der finder sted, bade veere aktuelt
forekommende, forventede eller fiktive. Ogsa artefakterne kan vaere faktisk eksisterende, eller de kan veere
fantaserede.

Forestilledeverdner blev idligt i Tegn pa sprogt relevantbegrebi forhold til at forsta de sociale
investeringsprocesseliteracy, vi sa spille en betragtelig rolle for bgrnene, fra vi magdte dem i 2008
(Laursen 2010; Laursen & Fabrin 2013)a her, hvordan bagrnene i defiesesteringg ogi visse tilfeelde
ogsamodinvesteringg i literacytrak pa forestillede verdner som ressourcer i en social betydrings
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identitetsdannelse, demdgik i en positionering af dem selkelation til hiranden og i relation til forskellige

diskurser om literacylnvesteringsperspektivet stammer forosfra2 y y @ t S A N SRpsiudiedf 2 NI 2 y

andetsprogstilegnelse som en investeringsproces, men hvor investeringen hos Peirce (Nonioe) en
malrettethed, der er orienteret modelativt specifikke forestillinger om at fa konkrete afkalsar barnenes
investeringsprocesser, som @é&andtandetkom til udtryk gennem literacyinterviewsulte klasse preeg af
en narrativitet,hvorigennem bgrnenéa skiftende perspektiveidentificeredesigselvmed eller

RAadl yOSNBRS &aA3 FNI Ttk he§dnihgitiFBskelige ditedpwwidksigsar R S NA 3

Literacyinterviewene udgjorde i sig selv et rum, hvor denne betydning blev repraesenteret og forhandlet
interaktionel, ligesom detydeligvis ogsa er tilfeeldet i interviewenPartraet af mig sonfeeser hvor vi
altsafor eksempel se€Cornelia Yasim og Natasja involvere semiafsggning af en forestillet, endnu uklar,
fremtidig (uddannelses)verden. At der er tale om en afsggning kenfitandt andet ogsa til udtryk

gennem deres usikkerhed over for det ordforrad, der er knyttet dertil, hvilket er et treek, der pa dette
tidspunkt gar igen i flere bagrns fremstillinger.

Literacy i mellemtideng et kronotopisk interimunivers

Erhverforestillet verden har bestemtéds- og rummeessig&onturer (Leander2004).Disse konturer udger
seerlige@imespaceskller kronotoper (Bakhtin 198, der i starre eller mindre omfang flettes sammmaed
andre samtidige kronotopgra forskellige madeiEnkronotop er en typisk; og mere eller mindre
typificeret¢ og plotskabende kerne i en forteelling, der virker organiserende for de begivenheder, der finder
sted, og rammesaettende for de handlemuligheder, individet har i forteellingen (Bakhtin 1981;256250
Ved gennemsynet @&ortraet af mig som lees@ptagel®rne og de tekster, der dannerundlag for dem,
fremstaren seerligpverordnetkronotop medsin egerspatiale og temporale konturexg med seerlige
veerdier. En kronotop, vi kan kaldeeracy-i-skoleeller literacy-i-mellemtiden alt efter om vi seetter det
tidsmeessige eller det stedsmaessige aspekt i forgrunidden forestillede verden, som konstrueres i
Cornelia, Yasim og Natasjas forkestie verden omkringjteracy-i-skoleher-og-nu, og som eoverraskende
genkommende pa tveers af materialéggner der sig et billede af &ronotopiskinterim-univers hvor
laesningfremstar somen leeringsgenstandier befinder sig et rum, der er afgraenset frandre rum, og

som dels hgrefortiden til ogdels pojiceres ind fremtiden, rettet mod en uddannelsesverden med endnu
mereeller mindre uskarpe konturer.

Bakhtin brugte kronotogmetaforentil at vise, hvordan tid og rum er uadskillelige elementitteraturen,

og hvordan disse elementéet stort omfang er med til at bestemme det billede af mennesket og dets
muligheder, der tegner sigorteellingerne Tilsvarende kan der ogsa i menneskers forteellinger identificeres
kronotoper, der indgar i deres mader at beskrive sig sglandre pal(eander 2004). Sadanne kronotoper

vil altid vaere i indbyrdes dialapy samtidigpgsai dialog med et lager af ophobede forestillingder er

udviklet over tid(Bakhtin 1981, s. 153). Dgennemgaende otypificeredekronotop, som bgrnene

Portraet af migsom leesetr starre eller mindre grad synes at laene sig op af, og som de pa forskellige mader
positionerer sig forhold til, veeves sammen med og har i sig andre mindre kronotoper, der knytter sig til de
enkelte bgrns forteellinger og forestillinger, som admn veere mere eller mindre typifiserede, hvilke
sprogligt blandt andet giver sig udslag i brugen af udtryk abusere, ikke veere eller gnske sig at veere
QanRIyelryI BN SttSNIAT1S SngNB QiGeLlsSys RSND 213
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Samtidig udgginterviewsituationeni selvsig et rum hvor literacyi-skolesom kronotop dialogisk
sammenflettes med andre kronotopiske literacyverdnéen for skolenEn sammenfletning, der ikke altid
synes helt uproblematisk

Ud og ind af skolen

Mange af bgrnene ascierer umiddelbart laesning med skoler@gvner, nar de bliver spurgt til det, at de

egentlig ikke teenker over, hvor meget de laeser i deres dagligdag. For eksempel forteeller Nicky i

interviewet, at han synes, det var sjovt at lave laeserportreettet, foedifitk ham til at teenke over, hvor og

hvor ofte man egentlig laeser i hverdagen. At laesningen i hverdagssammenhaeng er noget, der ofte gar
ubemaerket hen, er et traek ved dagligdags literacypraksisser, der ofte fremhaeves af den

forskningstradition, der gar u®INJ y' I @y S Qb S¢é [ AGSNI O {(GdzRASAQP £
odzi Aa dzaSR (G2 3ISG 2GKSNJ KAy3a R2y Sderkforskiingh S NJ a b
lokale literaypraksisser, hun og David Barton har foretaget i Lan¢&stgtand. Nar de mennesker, de
interviewede, blev spurgt til deres leesning i dagligdagen, var det tit noget, déadkide overog dermed

ikke sdsomegentligleesning.

Tilbudsaviser
Etandeteksempel palet ubemaerkedesesi gruppen medfrah, Kebire od\kif, hvor Kebirgpeger pa, at
man leeser hele tiden uden at leegge maerke til det, nar man gar rundt i byen.

Kebire 0 Xndr du gar rundt overalt, sa er der bare laesning, nar du for eksempel gar
nedad[gaden], sa der en masse butikker og reklamer og séléanAltsa du
leeser uanset hvad, men du leegdpare ikke saerlig maerke til det.

Kebires bemaerkning falder efterat de i gruppen har talt om at leese avipérbaggrund af et spgrgsmal fra
forskningsmedarbejderen, om de har aviserhjemme.Det farer tilen samtale, deillustrerer, hvordan

det at flette forskelligeforestillede literacyverdner med forskellige kronotopiske kontigammenikke
nadvendigvis er ligetil, mesr noget, der indgar i en dialogisk forhandling og i en diskursiv positionering af
en selv og andre

FM: Leeser | aviser derhjemme? Fa&gentlig lokalaviser?

AKif: Ja?(stille)

Kebire: Altsa vi far vi far aviser, men jegjeg leeser ikkdelt aviser, mee sddan
AKif: Jeg leeser kun tilbugmiler lidt, ser ned i bordet)

FM: Du ser ti du lzeser tilbud?smiler til Akif)

(Akif grinerstille)

FM: Nogle bestemte?

AKif: (ser teenksom ud, inden han svardgtto.

(Kebire og Ifrah ser begge ned i bordet og smiler)

FM: Nettotilbud. For at se om der er noget godt.

(Kebire og Ifrah grinestille)
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FM: Ja, ja, men der er jo ogsa leesnifitebire og Ifrah ser géMog holder op med
at smile)Det er det jo. Hvis nu du forestiller dig, at du slet ikke kunne leese,
KOSN] Sy Gt SttSNIoz23adl gSNX

AKif: Sdjeg ville bare se.
FM: Sa ville du se billed, selvfalgelig.
Kebire: Det er ogsdordi, nar du gar rundt overalt, sa er deare laesningnar du for

eksempel ganed [gaden]s& der en ma® butikker og reklamer og saddar.
Alts3 du leeser uaset hvad, men du lgger bare ikkasaerlig meerke til de

Som svar p&Ms spgrgsmal om aviser, byder badsbike og AkiSpontant ind. Aif svarer i farste omgang
blot stille ja, mens &bire uddyber. Men da hun sluttertagerAkifover og siger med et smihens han ser
nedibordeté¢ 2S5 3 f n a S MVilkeoder pdAat hmmdkkeé eF sikker pa, at tilbudsaviser er den type
avis, sonFMtaenker pd i sit spgrgsmafrah og Kebirgeagerer med smil og stille grin, &tager hans
bidrag serigst og spgrgdwilke tilbudhan foretreekker. lIdetfrah og Kebiresmil bliver til grin, dakif
dzZRR& 0 SNJ ¢ b S fFN i ag tilbualdsliser IsaiBelyilimt leesestof, der kraever at man kan afkode
bogstaver og tal. Kebire knyttaerefter antil tilbudsaviser som legitimt laesestof i sin falgende ytrimgor
Kdzy 3IDANJ 2LIYngNJ a2Y LIKESY Ol ¥y ¥ né&SNNE 20BNE t dénn 33 S N.
forhandling, der her finder sted, signalerat,tilbudsaviser tilhgrer en gruppe af medier, som ligger
leengerey SRS A QRS Y@mudsbetnihgSil ngh¥dsa®iser, liokePahy at barnene er usikre
pa, hvorvidtdet teeller som rigtig leesning

Fem minutter senere vender Ifrah tilbage til tilbudsavise& et sgrgsmal fraEFM om, hvad hun synes
om at skrive leeserportreetteforteeller hun om, hvordareesning atilbudsaviserspilleren central rolle i en
literacypraksis, hun og hendes mor har udviklet sammen. Det er en praésisimmerbade hgitlaesning,
oversaettelse og skrivning, og som foregar med brug af bade dansk og somali.

=R Hvad teenker du Ifrahom at skrive sadan en tekst?

Ifrah: @hm, det er sddarjeg teenkte sadan avent lict altsd hvad ger jeg, nar jeg
ligesom laesemm tilbudsaviseng sadan noget? Jamerd sidder jeg med min
mor og sa siggieg til hendk at det koser det. Og sa siger min mkan du
skrive det ned. Og sa sigegsa bagefter og sa skriver jeg det ned til hende.

FM: Okay.

Ifrah: Sa sigehun til mig okay, skal vi ga eller, eller eller- eller- skal jeg bare ga.
Og sa svarer jeg om jeg sigamed hende eller sadan noget

FM: Okay.

Ifrah: Sa skriver jeg medr sa skriver jeg ned og sa lagen leeser jeg det og sa
overseetter jeg det pa somalisk, hvad det er jeg har skrevet.

FM: Ja. Sa@- sahjeelper hinanden med at laese tilbudsaviser og se, headkdaf
gode tilbud.

Ifrah: Mmm (nikker og ser p&Mmed smil)

Ifrahs detaljerede og emotionieladede forteellingpm, hvad hun og hendes mor ger og siger i situationen,
giver os et indtryk af tilbudsavislaesningen sonseaiat situeret literacypraksisder involvereret

Tegn pa sprog tosprogede barn laerer at leese og skrive Side23



kompleks samspil mellefiere sprog, mellentekst, tale og tat og formentlig ogsa billede; samten
fordeling af roller, der sikkert er udviklet over tibenengageredéeskrivelsevidner samtidig omat
forhandlingen af sammenfletngen s at sige er faldet pa plads, odfi@h pa dette tidspunkt opfatter
laesningen af tilbudsaviser som blastemplet i situationgrdermedsom nogethun kan fortaelle om uden
atrisikere attabe ansigt.

Gadefesér og bygningsarkitektur

Ogsa i interviewet med Maazér der tale om en tilsyneladende ikke helt enkammenfletning af

literacyverdner i og uden for skoleMaaziner i interviewetsammen med Amaya, som it stille og

sjeeldent griber ordet uopfordretMed sig til interviewethar Amaya og Maazin deres skrevne portreetter.

Maazins portreet er en relativ korttekst:! G @nNBE fnadSNJ k 2S3 tnaSNJ! gaast
283 tnaSNlk 23an LI CFOS.22Y CIF0S06221¢d ! R20OSNJ RS
klas® og en deh Q $d\dulige ord og enkelte udstregedrikeduller, hvilket kan veere udtryk faat han

maskehar haft problemer md at koncentrere sig om opgavekke har kunnet @mme i tankeom mere at

skrive eller desligd det skrevne portraet naevnenan farstaviser, fagbgger og faktabggssm teksttyper,

han leeserpgfajer sdefteret ¢ 2 3 Radebookil. Anaya har skrevet en leengere tekst, hvor hun punktvis

med sirlig skrift har oplistet ni forskellige literacypraksis¥ed starten af interviewtefar de begge teksten

af FM.Amayasidder hereftermed sin tekst under bordemens Maazin pa skift har dewer og under

bordet, mens harruller den sammen til et rar oframmer den sammen, sa dérglles hvilket i optagelsen

bidrager tilat givedet indtryk, at han ikke er saerlig stolt af det, han har fremstilett indtryk bekreeftes,

daFM bringer deres skriftlige portraetter pa banen. Maaya tager sin halve paeskrevne side frem,

a18RSNJ altT Ay K2@SRSO tAROGETFTABY 8d adGNBNBSdRyNHARS
han ser hendes tekst. Mens Amaya forteeller om sit skriftlige portraet, holder Maazin sit papir under bordet.

Og da FM spgrger til, hvordan han har grebet sit portraet an, forteeller han med et serigst udtryk, at han
23an tnaSNJ LN StSOAYGINI & Ca ALIDNHSNE 2Y KIy KIFN ¥
mens han traekker papiret op fra under bordet med et lille smil, hvorefter FM i de farste linjer af

nedenstaende uddrag beder om at se den:

FM: Ma jeg lige se, prav at laggden op, nu er den helt krgllet sammesniiler)
Maazin: Nja- jeg har ikke skrevejeg naede det ikketgler mens han folder papiret yid
FM: Okay

Maazin: Jeg har bare skrevet det der med, jeg lees@ser nogle gange

FM: Okay

Maain: Fordi, der noglenogle gange er der vigtige ting, man kan laese

Uden at FM har indvendt eller kommenteret andet om hans tekst, end at den er helt krgllet sammen,
pabegynder Maazin i de falgende linjer en undskyldning for sin egen tekst, hvilketltidgnde starter

YSR Sy F2NlfFNARYy3I I T3 -jggdarikkelskreyet & 1 S K I NF & NANB &8I A ¥
23 aA3aSNI A aidSRSG ¢2S3 yiAaSRS RSO A11S8¢ 23 F2Nlani
y23Sy AL yAJESTANRASE NI RSN @AIGAIS GAy3IT YIHY 11y
til et spargsmal om tid, samtidig med at han holder papiret, s Amaya og FM ikke kan leese med, og
F2NLAnGGSNI an YSR G F2NJfFNBZQFIGONEBRYS KOG NBDe g6 NJ
undskyldning for omfanget af hans tekBtenne undskyldende tilgang praeger hans deltagelse, nar talen om
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leesning, samtidig med, at han hate gange i Igbet af det 25 minutter lange interview drejer samtalen om
laesning over pa&it eget aktive engagement i lokalsamfundet, som han ivrigt og detaljeret fortaeller om.

Farste gang er, da FM indledeterviewet bredt ved at spgrgem der er nogle af billederneler sprang

dem i gjnene, da de hang i klassen. Her pé&d@azinpa et billede af en baerbar computeder star pa et

bord, og hvor man seen hand pa musen, der surfer pa Facehdd&FMkort eftergpgrger, hvordan et

billede af denselvskulle se ud, hvor de leeser, siddaazin at han skulle have en baerbar og sin telefom

at han ville holde gje med tidelet er alts her i starten af interviewetle sociale medier, soaazin
fremhaewer som det sted, hvor han laes&@aAmayabliver bedt om ogsa at beskrive et billede af sig selv,
K@2NJ Kdzy tnaSNE &AA3ISNI KdzyY € KGPA A YFMfolgerNd dzZRS> an
nedenstaende uddrag op pdmaya birag til samtalen, hvorefteMaazintager over:

FM: Gar | det nad gar nar | gar hen afadenfor eksempel eller

Maazin J, der er alt muligt

FM: Og sa ser man hvad der star eller

Maazin X, sa laeser jeg

FM: N

Maazin Ting-. noget af det kan godt veere interessant at laese

FM: X, kan det ogséa veere xxx og sadaget ikke?

Maazin Ja, for eksempel der er ogsa nogle festivaler og sddan noget for eksempel lige
nar du kommer ind i din, opgang sa der altid noget der haenger deroppe

FM: Okay

Maazin For eksempel, jeg har laest star der er gadefest tiedje, pAgaden

FM: Okay

Maazin Det den der

FM: [Navn pa fest]

Maazin [Navn pa fedt

FM: B det den?

Maazin N

FM: Okay, ja sa skal man lige laese hvad der star og hvornar

Maazin Nz

FM: Det er godt at kunne leese hvornar det er, ikke?

FM: Er | med til det, [navpa feg]?

Maazin Jg skaljeg skal arbejde der altsa prevjeg skabegynde jeg skal seelge
popcorn og saddan noget dsrtiler lidt tilFM)

FM: Nah hvor sjovtlfyder lidt overraskét

Amaya forteelling om, at hun leeser, nar hun er ude i det offentlige runf; Mg spgrgen ind til det, far
tilsyneladendeMaazintil at komme i tanke om et specifikt opsldean har st i sin opgang om en gadefest
og daFMspgrgerom det er i forbindelse medn bestemtfest, hun ogsa kender tisvarerMaazin
bekreeftende Det er herg i denne omgang ikke Maazinselv, derbringergaddestenind i samtalenmen
det tydeligt, at harfinder glaede ved dortaelle omsin egen aktive deltagen i den og saledeber
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mulighedenfor at positionere sig selv positivt som en aktiv defieativden ¢ nemligsomen, der skal
e NbS2RS RSNE®

Denne &bning for pasv selvpositionering og agemn$orbindelse med lokalsamfuntgar igen et par
minutter senere i interviewet idrbindelse med, aFMsom tidligere naevnbringer deres skriftlige
portreetter pa banenEfter at have undskyldt sin skriftlige tekst, vendes dadskyldende tone til en
engagereteskrivelse af aviser som et medium, hvor der kan v@gtige ting man kan lees@l
fortseettelsen af interviewet spgrgéiV,, hvad det er for aviser han leeser:

Maazin Fordi, der nogennogen gange er der vigtige ting man kan leese

FM: Ja, hvad er det for nogle aviser du lseser?

Amaya Der mange forskellig pverlap medviaazin)

Maazin Den der[navn palokalavis](i overlap medAmayd

FM: S de lokalaviser?

Maazin N

FM: Ja, som kommer ind tikommer hjem til jer ikke?

Maazin Ja, sa laeser jeg nogle gange pa grund af, jeg har lige hail [aaen pa lgb],
og sa skulle jetige se om det var kommet pa avisen, det var det

FM: J, okay, hvor der star pa hvem der har deltaget og hvor hurtigt.

Maazin Ja, og hvem var den farsteler kom i mal

FM: Var det dig sa?

Maazin Nej, det ikke mig

FM: Neeej(med beklagendeg lettere humaristiskonefald)

Maazin J, jeg kunne ikke lgbe det pa grund af, vi skal stavpékulle sta pa ruter og
sadan nogetsa vi kan vise vej

FM: Narh, s du var med til at arbejde der

Maazin N

Ved at pege pa netolpkalavsenfremhaeverMaazinigen sit lokale tilhgiferhold ogbetoner ogsasin egen

aktive deltagelse i de lokale sociale praksisaér han eksemplificerehvorfor det var relevant for ham at

fnasS A f 2iharligeBklav&ipn ga®B A an ajdzZ S 2S3 tA3IS asS 2V
DaFMA f S G SNB KdzYy2 NR a i Maaginikikexahd@gbat XylHe Mdazingf, sn8rS@teelleri A f |
ietserigsttonelejig | G KIy A11S 1 dzgt§( @ ruteDofy $dan fogedBA £ IO @A @8 f ¢
Ligesom i forbindelse med uddraget ovenfor, hvor samtalen om opslagslagsajade over i gadefesten

ogMaazirs aktive @ltagelse i gadefesten, vendsamtalen her fra avisleesningsaktivit@tog den skrevne

teksttil hans deltagelsog ansvarlighedet arrangement i lokaleomradgtler tydeligvis fremstar som
identitetsskabende for ham

Denne drejning fra en samtale om laesning til hans deltagelselekdmfundet ser vi igen godt ti minutter
senere, da FMpgrger, hvad de sidsahlaest:

FM: Hvad leeser I, nu. hvis du skulle sige hvad hvad er
det sidste | har laest
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Amaya Bager étille)

FM: Bager?

Maazin: Tror det sidste gh jeg har lsest det var i matematikbogen.
FM: | okay, hvad

Maazin: Nej- nej det var det varfrikvarteret

FM: Hvad leeste du der?

Maazin: Jeg leeste der stod, der var, der var festival dernede
FM: Nah selvfglgelig xxx

Maazin: S stod der(remser nogle tal ot eller andet, kultur
FM: Var det var det et tidspunkt

Maazin: Kulturfestival

FM: A

Maazin: Det var i dag

FM: N

Maazin Det var i dag i parken.

FM: Nar du siger bggeta&ner sig tilbage og ser panaya)

9FGSNI ! YI & KbhodesonlzRar pAFMSspargsrival @n, hvad det sidste de har lgest er
byderMaazin farsind med matematikbogermen vender sa opmaerksomheden metcbpslag om en

festival han sd i frikvartereEM hgrer tilsyneladend&aazirstal som et klokkesleet, meridaazinuddyber,

at det er en kulturfestivalom finder sted i parken i dag, og viser ns#n erindringom sted, tid og navn pa
begivenhedersit kendskattil og sin interesse for den. Vi ser hevprdan Maazin atter engang griber
lejligheden til at flette et andet kronotopisk literacyunivers ind i interviewet som led i en Igbende
forhandlingaf social identitebmkring laesningHele tre gange i Igbet af det 25 minutter lange interview
drejer han altsd samtalen om leesning over pa sit eget aktive engagement i lokalsamfundet, som han ivrigt
og detaljeret forteeller om.

Denne ivrighed genfindel gidst i interviewet, hvor talen er om, hvilken rolle de tror laesning kommer til at
spille for dem i fremtidenDa FM har stillet spargsmal til deres fremtidige laesning, bliver der farst en
pause, inden Amaya lidt stille svarat,hun tror, de kommer tit dees@®lidt mer@hvortil Maazin tilfgjer

O®live bedréDeres svar drejer sig altsd om kvantiteten og kvaliteten af deres leesning og ikke indholdet af
derSa FTNBY(dARA IS hiadipgrdsyiad egentidrejed? aigiomQPausen inden Amaya
begyrder at svare og hendes stille tale kan tyde pa, at det ikke er noget, de har overvejet far, og at de er
usikre pd, hvad det er for en type svar, hun leder efter. Efter endnu en pause i slutningen af uddraget,
henvender FM sig i et opfglgende spargsmalldadil Maazin:

FM: Hvad, hvad tror du, du kommer til at leese?

Maazin Jeg kommetil at leese om bygninger og sadaaget.

FM: Okay. Hvorfor det?

Maazin FordX 283 (i NRNE atbi/abydRiNgsarkire&tNI 2 Y

FM: Ja, speendende.

Maazin Ja.

FM: {n RSG (fFNIX an RSG SN addzRRAStnayiy3
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Maazin Ja.

FM: Ja. Bliver det s& noget andet? Bliver det mere interessant eller mindre
interessant eller bare noget helt andet end at leese i skolen?

Maazin Det blivermere interessant, pa grund af sa ved jeg gbegrdan man sk
nar jeg kommer i gymnasium o@rfmin uddannelse og xwet arbejde.

FM: Ja.

Maazin Sdvedje@ 2 Rl K@FIR RS(IX eK@2NRIFy 2S3 ailf

FM: Ja.

Maazin h3a ySeXx |fhaml kddMRhyse 2S3 ail

FM: Ja.

Maazin {1{NA@GS ySR 23 (S3yS 23 anQ y23Sio

FM: Sa kan man leese sig til det?

Maazin Det tror jeg.

Amaya 5S4 11Q YIy 32RGO

FM: [nasS aAx3a GAf G of A@S o@3yAy3IaxX | NJADG

Maazin Arkitekt. Ja.

Maazin forteeller i ovenstéendgzR RNJ 3= | 4 KlFy ERNDXYSNI 2Y G o6t A@S
E12YYSNI GAEt G tnasS 2Y DK o0é3yAy3asSNI 23 anRby y23S
et praj om, at denne drgm er ret konkret ham. Han kunne ogsa have formulerédattere pa ordlyden i

FMs spoargsimf Y SR tro@Ntiz8 GIAF ©2S3 (0 NR NJ &Kiket Yil2 NaveSegetiere f  § f
AYR A Sy dzarbriinS ivad Bdd gednie Vil Sankidn positionerer sig séledes sem, der ved,

hvad han vil &#er skolen. Denne fremtidsdrgnom sig selv som bygningsarkitekt holder havrigt fast i i

en forskningsaktivitet halvandet &enere, hvoelevernebliver bedt om at forstille sig, at det nu er ar

2028 ogat de skal til 10 ars jubileeum med klasseppraesentere sig for hinanden.

Maazins fremstilling af sin forestilling om fremtiden rummer ogsa en raekke konkrete elemenyttet til
de emner, han mener at komme til at leese om. Hartzeller ivrigtog afbryder flere gange FEMom
forsgger at spgrgand til det, Amayaforteeller om, at hun gerne vil veere lsege

FM: Vil du laese til leege?

Amaya Ja.

FM: Ja. Hvad laeser man séa der?

Maazin hy o6f2R 23 K2SNIS 23X

Amaya lfd YdzZ A30 0X00KO

Maazin Om bygninger skal man leese om miéte ( A { X

0 X0

Maazin h3a OSYSyid 23 YdaNB 23 K@2NRIYy RS I @SN
FM: Ja

Maazin Metal.

Séledes bliveMaazinher meget konkret i forhold til, hvad det er han forestiller, sighan skal leese
ligesom han gjorde det i sine referencer til sin deltagelse i aktivitetdaidamfundet Denne konkrethed
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stér i kontrast til hans o§maya umiddelbare forste svar gratde tror RS 1 2 YY S NIm@reX 230 £ n
®edred fremtiden. Med sine konkrete forslag til, hvad han kommer til at laese og hans uopfordrede

oplistninger af enner og fag i forbindelse med bygningsarkitekstyrker hanher sin position som en, der

ved, hvad han vilog hvad han taler om.

Maazin etablerer saledes gennem hele interviewet links til sin hverdag uden for skolen og til sine
fremtidsforestillingerefter skolen, degiver hammuligheder fordeltagelse i og medskabelse af et
feellesskab og fosocial anerkendelseeri. | situationenfremstardisse kronotojske forskdninger ud af
skolerum og tid som veerendstiserk kontrast til dersammenkrgllede teksder metaforiskser ud tilat
repraesentere en autoriseretkoleliteracy, som for ham synes at rumme begreensede identibgts
handlemuligheder.

Lyst og ulyst

Det genkommende billede af literaégkole herog-nu som & kronotopisk interimunivers dertegner sig

pa tveers af tekster og inteiewoptagelser, har i analyseprocessen vaeret sldende. Ligesa slaende har det
veeret, hvordan der gives udtryk for sa meget lyst og ulyst, ofte med store ord sken etshader og

nogen gangegsa med STORE bogstaedenstaende uddrag fra barnesteksterkangive etindtryk

heraf.

¢Jeg elsker at leese, men nogle gange sa orker jeg det ikke, og nogle gange er det sindssygt
kedeligt, og nogle gange glemmer jeg helt, &t FAY RS & dafnayiAy3aé YSRk
ELSKE® lzese citater, jeg synes de fleste er sd gode, og dejlige at laese og hgrerpal | 2 A NI

uddrag)
¢283 ONBRSNI YA3T A11S 2Y G tnal$S A ai1z2ts$s
283 KFERSNJ |G tnasS o0DASNI YSy 2S8S3 (Hasghi, 32RG £ A

uddrag)

¢ 283 KI R&N ned hvis dpghsr noget med mine aktivitetierhjemme sé leeser
2S3 3ISNYyS¢ o!oll a2l dzZRRNIJ 30

deg elsker for det meste alt laese om noget som ggr mig glad noget jeg ville laese hele tiden,
23 y23S0i a2y Iy AYaLANBNBE YA3 o6X0

jeg kan godt lide at leeseed stranden osv..

og hvordererlydeosv oL 2 yI = dzZRRNJ 30

€Jeg leeser ikke seerligt meget derhjemme, men mere i skolen fordi laererne siger at jeg skal.
(Villads, uddrag)

¢EWS3 SNIAT1S FlLy ¥ 4G tnasS A Sy §28¥lf o213
(Sanne, uddrag)
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¢2S3 1ty KSttSNIA11S tARS (Tdra, bidgragh | @A a RSNJ

3 &a1rt tn

¢2S3 KFRSNJIG ftnaSsz YSy K@gAia 2 as
f SilagAyS S3ayS$§

lzese i skolens bgger fordi at de er dérlig, jeé\d £ £ S NS na
uddrag)

S
S

G tnaSz ynNJ2S3a o6fABSNI

tARS |

1y 2S3 GansaNKkRag)SRSIG A11S 12Y
Disse hadsog keerlighedserklaarger i forhold til leesningder gar igen ogsa i intervieweriayolverer
samtidignoglesteerke identitetsmarkeriger, hvor bgrnene placereig i relation til generiske typetler
identificerer sig selv gennem de medier, de kan lide, eller de genrégriéde at leesetJeg er ikke typen,
RS NJ f, figrieefeN¥illads i interviewet, hvormed han etablerer en generelrgemellem at veere laeser
ogikke at veere leeser. Denne skelnen kobler han senere til et spgrgsmal om kan, idet han kort supplerer
den geneelle skelnen med kommentarén5 NSy 3 S K |, R@riflerthdn ddgrget IBitteenksom ud
og retterdettilé b2 3f S R NXB y. B8 flestd tiReSdeedrIidgdale om ikke helt s& generelle
distinktioner som at vaere eller ikke veere leeser, men demiitetsmarkeringer, der gar pa konkrete medier
eller genrer. En skelnen, der her gar igesmange barn, er en skelnen mellem bager og sociale medier.
Det geelder for eksempébr Sif, der i interviewet udtrykker det meget klart, ndr hun sigewvS 3 ak I RS NJ
fna8 oDASNE YSy 283 1y 32 PésotialeRBdiets Gentfalg @l og.Ji RS a
betydning som et sted, man leeser med gleede, gar igemptaigisk tagetlle eleverne, enten i portreettet, i
interviewet eller begge stedeFor Sif g forflere andrekobles laesning ogsa positivt til TV og film. | sin tekst
a 1 NRA @Bdidyded af dét eékedeligt at lzese i en bog. Jeg kan meget bedre lide at leese undertekster,
eller beskeder. Nar jeg laeser undertekster, eller beskeder, synes jey sietvere, fordi beskederne er
y23SG 2S3 aSt@ KIFENJ @Ft3dsz 23 RSO HVorYyst 8g ulyss &t Sifdzy’ R S NI
mange andre forbindes med sociale medier og billedmedier sat over for pmetes det (ogsa) af andre
til forskellige slags trykte medier eller forskellige boggenrer. For bade loana og Bassima er det fiktion versus
fakta, der er omdrejningspunkt for deres sédientifikation. loanaskriver eksempelvis i sin portreettekst
¢2S3 SNIy21 RSy (@AY @BARy3a YaSNB S Ny aNGINT GvASNBzhdor A { 1S &
.Fa&aAYl YSR 2Y@S yeB Kan goat b & Bege fanthsyhoged, foi dét er noget der ikke
findes og det ggr det mere spaendende, men nar det geelder fagbagger sa er det bare ikke mig.

[nayAy3 aeéySa ant SRSa |G @nNB -EAAG)stertedar middsed GAf S
grad typificeres5 S i S NJF 8F S 0 it §dnme ¢%& Nan ofte nsermest passionerede made, den

ofte udtrykkes pasynes at haven vaeseriig fylde i barnenesocialeidentitetsprocesseng tilsyneladende

ofte kendt af (nogle af) de andre bgifEt eksempel pa det er, da barnene under interviewet bliver spurgt,

hvilket af billederne de ville vaelge som det, der bedst afspejlede selwsom lssere, og Bassima tager et

oAttt SRS T Sy LAIST RSNI X é¢WwWS3a (GNRBNI RS KSNE RS

f A3YSNI Sys RSNJISNI AYyGSNBaaSNBGéd {AF aYAEtSNI AYyRTF?2
QRSHSMI/AIS tnadND YSR Sy Tievar¥nSefdrdkddimer vet ikke sjeelder 8t S N.
barneneuopfordret refererer til hinanden som laesere af den ene eller anden slags
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Lyst og ulyst i leesningen relativeres ikke kun i forhold til medier, g@gr@ndhold, men ogsa i forhold til
sted.Mangesaetteri det skriftlige laeserportragpositive oplevelseaf laesning og skrivning i kontrast til de
oplevelser, de har af lsesning i skolen. Eorsekkesleverforbindes(skole)laesning generelt elleek af
skoleleesningemed negative oplevelser, som de beskriver negativt i forigieel NI RS NJ FNI &1y A
2 oryder mig ikke orf2 @ Sadizligk] hade® Silfs og Abaaja er to af dem, der i det skriftlige

leeserportraet steerkest udtrykker deres ulygidvlaesning i skolen. Silasear af de eleversom bruger

®ader} forbindelse med portraetterne, nar han skrivéra S3 Kl RSNJ 4 tnasSx YSy K@)
RSO @nNB Sy 3I2R 0623 oX0 2S3 1ty A11S ftARS G4 tnas
YAYS S3yS O0DASNE® {nftSRSa 126fSNI {Afl & dalndR&E AYyRK?2
negativt, mens han foretreekker sine egne bgger om egne interesser. Han skriver ogsd, at han helst vil leese
RSNK2SYYS A aAy aSy3o hsH IZeserporttedt, n& han skivéi2 S 8 2 NRSKJ 1©
lsese fagligt men hvisdetha2rd S YSR YAYS {1 GAGAGSGESNI RSNK2SYYS 3
S1aLX AOAGET 4 RSG é1dG tnasS FFHAtA3IGéE SN F2Nbdzy RS
S1aL) AOAG 1 2 0 fo§skolen tydisk KolReS til Fa@ighadYk@an udlede, at den leesning han

QKI RSN KDANBN) a12tS12yisS1aaSy dato L Si Sy1Stid Ga
idet Hashir har praecis den modsatte oplevelsSigdsy SR KSy aey GAf X K@2NJ KIy KS
atleesehA a1 2f S LI ,WénytanSkBeXksh lidegdfatladd@ derhjemme¥ 2 NRA RSG SNJ adn
F21dza¢ o

Andre opleveulysten vedskoleleesningen som forbundet med nogee ger, fordi de skamaske lige frem

0 @ y 3 dtvamdEeyieyfulyst, Som noglforbinder med skolelsesning kommer hos Ayan til udtryk i hans
ONXzIZ ¥ ad2NB o23adl GSNY £¢RSGO {Y![ YIyéd |1 2a ¢2NI
Fd tnasS | @Aa RS NI THMdreBdé skRvBri$kiiaWS S NJ| liBeSadlaask, s feg biver

bedt om det, jeg kan kun leese hvis jeg selv har lyst til det for ellers kan jeg overhovedet ikke koncentrer
YAIodE

Tvangsleesning
¢Enderd @ y 3 3 diggraSfNdh FNraekker et billede frem af en drengom sidder leenet ind over et
bord med en tekst med hovedet i hdnden og seysaim om han keemper med laesningen.

FM: Hvad sa med ham herzber modsaetningen ikkeRan | genkende ham?
(peger pa billede af dreng, der laeser).

Ifrah: Han laver lektier maske?

Kebire: Tvunget til at leese

FM: Hvordan ville | karakterisere haitja tvunget til at laese noget med lektier

AKif: Tvangsleesning

FM: Der er et eller andet han skal

Kebire: Nz

FM: Man kan sadan sige han er sadan lidt opgivehsad teenker 1?

Akif: Tvangdeseser

FM: Tvangseeser?

Kebire: (ser pAFMog nikker)

FM: E det det du siger?
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AKif: N:|

Da FMhar faet bekrzeftet, at barnene meneatdrengen pa billedet kan betegnes som en tvangsleeser,
spgrgethun med et smil ind til Akiflorstaelse af, hvadet er, og an han kan genkende situationeAkif

bekraefter, at han kan kende det med at veere tvunget til at laese og uddyber med et eksempel fra deres
klasse, hvoteerere¢ G @A Yy ASNE KIFY GAf |G tnaSz aStgz2y &Iy aaiid
Hans forklaring underbyggesdjgrad af hans kropssprog, iden straekker sig med armene over hovedet

23 a@lra2aSNI A NBR3IASYy 20SNI RSG YSadsS T airy F2NJfF NA
til at smile stort og smile til hantan iscenesaetter situationen ved at forklare|aaterend A 3 Skhlll 1§ & S ¢
YSR GNEB1 LI tedsénlalsanitalen dpordgeFNditi§ om det er slve laesningen eller teksten

som de forbinder med tvang:

FM: S det er mester det er det mest det med at
Akif. Man skal leesésmiler og griner lidt)

Kebire: Man skal bare leese det

FM: Det er det at man skal laese

Kebire: Det er ikke sa interessant

L RSY Fnttda (2yatNdz GA2Y | Fiskedi Det haditelenkiehiid gog iRke & 2 Y
altid veeret sddant A Rf A 3 S NBngstaesyingkkeSsam fAdarfor som Kebire forklarer

Kebire: bAaNJ YIyYy o6F NBX yn Nlaftlatyfess, 8 vil du baieSees@ 3 f A 3
hundrede bgger, fordi du lige har lzert at leese og du stolt over det, ikke?

FM Ja.

Kebire Og nar du sa bliveeldre, sa lzerer du det jo meget bedre. Sa begynder man at
lidt veek fra det.

Et kvarters tid senere mod shingen af samtalen, vender FMA f 0 ltvAn§sladsdingem@ sparger,
hvordan de forestiller sig selv som leesere i fremtiden.

FM: Hvad tror | | kommer til at lzese resteraltsaikke resten af jeres liv men her
her i- i fremtiden?Sdan de neeste tir? Det er s i tlibliver fgrst i tyverne
ikke?

Kebire: J

FM: Bliver det tvangsleesning eller lystleesning eller, bliver det mere, sddan noget
her, (peger pa et af billederne pa bordetatalogleesning eller, avisleesning
eller

Kebire: Uddannelsesleesningor jeg.

AKkif: Det tror jeg ogsadtille mens han tegner pa sit papir

0 X0

FM: Teaenk alle de ar, hvadmtor | det bliver anderledes at laese sa?

Kebire: Nz

Akif: Nz
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FM: Bliver det mindre tvang, og mere lyst eller hvad?

Akif: Nz

Kebire: N

FM: Mereinteressant

Akif; Der teenker vi os om og vetlvad man vil s& man laesenen her teenker vi

bare wooow(med himmelvendte gjne).

Den forestilling om lsesning sonoget, der blivemere interessant ogil opleves mere vedrgrende senere i

et uddannelsesforlgtd A & K2& al T Ay>S 3ISyFTAYyRSa KSNXP» YSO6ANS
K@2NDBARG QdzZRRIyyStaSatnayAy3aQ of AGSNI I yidyb&tI SRSa S
herefter, a omtiér, s& (G ny 1 SNJ @ Amad sdve@ NadmandiNiRbdseetning til nu i féskolen,

K@2NJ YIy owodddD AngEBRNRIAYISY £¢KOBIR a1SNI RSNI KSNEO D
leesning i fremtiden i forbindelse med uddanneldevaere drevet aégen viljig(man taenker sig om og ved

hvad man vil), snarere enandres pabudhvor man leeseffordi der er andre, der siger, at man skal.

Forestillingen om skoleleesningen som nggean skalog som nogetman har bestemte holdniger til og
positionerer sig i forhold tipd en bestemt madekommer ogsa til udtryk, da FEpgrgerom der er forskel
p&, hvordan piger og drenge leeseetBvarer de straks alle ja tilg Kebire forklarer, at pigér n aflédeQ Q
end drenge. FM spgrger derfor Alalm han er enig i denne forklaring:

FM: E duenig i det? ger pa Akif

AKif: @hh

FM: At pigerne laeser finere

Akif: Jmegetkn SNJ DEASY o NBY Sy S L é¢YvyS3sSias
FM: B det rigtig? fyder overrasket

AKkif: Ja,fordi, vi drenge teenker slet ikke pa sadan skole og sadan noget vi vil bare

veek herfra ogsacan noget. Der er nogen, for eksempel meg{ler og ser ned
vi tager os sammen og sadan der, men der er ogsa naigermare taenker
@uck det og sa lad os bare komme vidarg sadan noget

Kebire harisinfdgrf  NAy 3 | T3 K@2 NRikigfet, aiidaikelgartss mie§aiopim et y S NB Q
lyder godt og flydende. Hun mener, aedige hakker mere i det, nar de laeser, epd piger gor. Det er her

FM vender sig mod AKibr at hare, om han er enigghunlyder overrasket, daan bekraefter denne
maskestereotypefremstilling af, hvordan drenge og piger laeser forskelligt. Imidlertickéfs Svar
interessantfordihanLlJdi RSY Sy S &ARS ai1l 6SN) S «QoM ORMdFf RNSy IS
slet ikke pa sadan skdleog dermed som emer ikke er interesseret i skoleng pa den anden side straks

efter leegger afstand tR S (i | DZ/, gotnR&netOnhar Ronstrueret, idet han straks eftpositionerer

sig selv som uden fatenne stereotypi af drengeleeserda han beskriver en andemethgegruppeder

Ay 1t ditr 8ksgnpel i@som@ager sigsammed Y Sy & |y RdkBe rryA| OSSABdEEilE A O S NJ
de andre i denne forhandling af hans eget tilhgrsforhold.
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Opsamling og diskussion

Portreetinterviewene giver en indsigt i, hvomldisse12-13-arige er i gang med at udvikle et billedesaf

selv som aktgrer i et literacyunivers gennem en proces, der rummer en dialogisk udforskning af egne
handlemuligheder i forskellige sociale feellesskaber samt af moralske orienteringer og gterday |

denne proces indgar forestillede verdner som midler til at handtere de tanker og falelser, der er del af
processen, og til at skabe et gnskveerdigt selvbillede, der i starre eller mindre grad modsvarer skolens
literacyunivers, som deopleves af everne.Som fortolkningssfeerer spiller de forestillede verdner med
deres forskellige kronotopiske konturséledesen central rolle for, hvordan barnene forstar laesningens og
skrivningens betydning, atermed ogsdor, hvordan de over tid udvikler en faéelse af sig selv som
sociale og semiotiske aktgrer og af de muligheder, de har for at medskabe verden omkring dem.

Pa tveers af barnenes skriftlige portreettekster og interviewoptagelserne fremstar en forestillet liferacy
skoleverden med igjnefaldende ensarte#eonotopiske konturer, der tager form ah kronotopisk
mellemtidstilstand, hvor leesning fremstar som enri@ysgenstand, der befinder sig i et rum, der er
afgreenset fra andre rum, og som dels hgrer fortiden til og dels projiceres ind i frembaetemporale
konturer omkring literacy-skoleudggres af nogetjer ligger bagved en eller foran en, og som altsa
tilskrives betydning i et fortidigt og fremtidigt lys, men sjeeldent i et nutidigt. Fortidigt bliver det typisk
emotionelt knyttet til noget, der engang var nyt og spaendende, til en fglelse af stolthed, nar man
(pludseligt) oplevede at kunne lgese, ellenbtiget, der gav vanskeligheder, der her og nu er overvundet.
Derudover synes det projiceret ind i fremtiden som et adgangskort til det, der vemtgiforventes af eig

i den forestillede (og endnu mere eller mindre uklare) fremtidige (uddannelses)vdrigsom
fremstillingen af literacy-skole herog-nu temporalt synes afgreenset fra andre tider, peger den spatialt ind
et rum, der fremstar som afgraenset fra andre rusem forestillede verdneer der lzesning i skolemed et
veerdisystenog et saet handleog identitetsmulighederogder er laesning uden for skolened mere eller
mindre divergerendeeerdisysterer og handleog identitetsmuligheder

At der synes at vaere en pafaldende feelles forestillet verden omkring litéisiayle, derer temporalt og
spatialt afgreenset fra literacyverdner, betyder ikkebatnenes ageren i den og tilskrivning af veerdi til den
er entydig og forudsigelig, og at bgrnenes fortidige, nutidige og forestillede fremtidige literacypraksisser
ogsa uden for skoteikke har betydning for deres investering i skolens literacypraksibgaattimod viser
analysen af intesiewmaterialet, hvordan der finder en lgbende forhandling af identsitog
handlemuligheder sted, og hvordan denne forhandling ogsa rummer forhgedlaf mulige
sammenfletninger af forskellige forestillede literacyverdner.

Ikke alene i de interviews, der her er foretagetalytiskenedslag i, men hen over alle interviewene

fremstar leesning somrestaerk semiotisk identitetsressourcder er fabundet med forestilliger om deres
tilhgrsforhold i nutidige og fremtidige feellesskabBer er en optagethed af at sgge positioner, der giver
mulighed for social anerkendelse. Hvor denne anerkendelse for nogen kan findes i den forestillede verden,
der udgaresaf literacyi-skole, som den aktuelt tager sig ud for barnene, synesédérestillede

literacyverden for andre at udggre en barriere for et positivt selvbillede sages overvundet blandt andet
gennem pakaldelse af andre forestillede verden, hvorditgrmaske spiller en mindre eller anden robDet

gar indtryk, nar literacy-skole af rigtig mange af barnene forbindes med uligsit er vanskeligt at vide,

hvor meget der er en maske aldersspecifik og forbigaemlevelse menved gennemsynet af
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interviewene opleves det som en steerk erfaring, der giver anledning til overvejelser over, hvilke muligheder
der matte vaere for at abne literacyrummet, sa flere kan se sig selv lLitetacy udger i dag et vaesentligt

eller maske ligefrem det afggrende parareefor, hvad der betragtes soskolesucces og adgangsgivende

til videre uddannelsekan det teenkes, at det bliver sa steerkt et omdrejningspunkt for skolens
literacyundervisning, gbotentialetfor identifikation ogoplevelsen ahandlingsnulighedermindskes? |

hvert fald synes det i lyset af erfaringer fra analysen af portreetinterviewene veerd at overveje, hvordan vi i
paedagogisk sammenheg tager hgjde for de mader, hvorpa bgrn og unge mennesker tilleegger vaerdi il
literacy som en identitetsressource i nagknytning til deres sociale liv i og uden for skolen og til deres
fremtidige forestillinger om, hvem de matte kunne blive, hvem de gerne vil blive, og hvem de er bange for
at blive.

Tegn pa sprog tosprogede barn laerer at leese og skrive Side35



Litteratur

Bakhtin, Mkhael M. (1981)Forms of Time and Chronotopethre Novel.ln Holquist, Michael (ed.},he
Dialogic Imagination By M.M. Bakhtjpp. 84258). Austin: University of Texas Press.

Hamilton, Mary (2000)Sustainable literacies and the ecology of lifelong learrifigracy Research Group,
Department of Edcational Research, Lancaster University.

Holland, @rothy; Lachicotte, William J.; Skinner, Del&aCain, @role (1998).Identity and agency in
cultural worlds Cambridge, MA: Harvard University Press.

Laursen, Helle P. (red.) (201Dxeracyaktiviteter og deres funktioner i klasserummmdtaursen, Helle Pia
(red.), Tegnpa sprog. Tosprogede barn leerer at leese og skrreglje statusrapports. 1318). Lokaliseret
den 15. januar 201pa
http://didak.ucc.dk/public/dokumenter/UFEV/UC2/Statusrapport%20oktober%202010.pdf

Laursen, Helle P. Babrin, Liv (2013 hildreninvesting in LiteracyLinguistics and Educati@4, 441453.

[ SFYRSNE YS@AY O6Hnnnod a¢KSe ¢-8mdeinttihdABracick@& 2 N2y 3
PositioningETHOS2 (2),188-213.

Markus, H. & Nurius, P. (1986). Possible seAmerican Psychologidt(9), 954969.

Matthews, Mona V. & Ke®er, John(2003) Children learning with peers: The confluence of peer status and
literacy competence within smadjroup literacy eventsReading Research Quarte8§ (2), 208238.

Pavlenko, Aneta & NortoiBonny(2007). Imagine€ommunities, Identity, and English Language Learning
In Cummins, Jim & Davison, Chigernational Handbook of English Language Teacl8pgnger

International Handbooks of Educatidd (pp 669680). Springer.

Peirce, BnnyN. (1995). Social identity, investment, and language learmfiB§OL Quarterlg9(1), 931.

Tegn pa sprog tosprogede barn laerer at leese og skrive Side36


http://didak.ucc.dk/public/dokumenter/UFEV/UC2/Statusrapport%20oktober%202010.pdf
http://link.springer.com/book/10.1007/978-0-387-46301-8
http://link.springer.com/bookseries/6189
http://link.springer.com/bookseries/6189

6$AO0 EI T i1 AO Al ba EOAI zi ADABANI OAI A
. I ET CA

[ a8 OADPOAEOEONN a OAAOEAO O 1 ¢C
Winnie @stergaard

Nar andetsprogseleven Anh i et logbogsnotat reflekterer over, hvordan hun fremadrettet kan udvikle sin

made at leese tekster pd gl NA GSNE |G ¢ RSO 1 2YYSNI Iy LW K@SY Yly
laesning i skolen foregar i et socialt rum. Hvilken betydning har det, at leesning i skolen foregar i et socialt

rum? Hvilke mader at bruge laesning pa mader den enkelte elev i skoléke @xaringer ger man sig som

leeser i skolen, og hvordan ser man sig galg hvordan ser andre énsom leeser?

Denne artikel seetter fokus pa metasamtaler om leesning som en praksis til at reflektere over og udvikle den
leesning, der finder sted i slams fag. Baggrunden for artiklen er forlglbétordan kan man laese tekster i
kulturfag? Om at udvikle bevidsthed om og strategier til selvsteendig leegeimemfart pa tveers af to

ottende klasser pa Herningvej skole. | Igbet af forlgbet blev der afpraetre seet af metasamtaler, og i
artiklen her beskrives hver af de tre metasamtaler med udvalgte analytiske nedslag. Endelig afsluttes
artiklen med overvejelser over metasamtalers potentialer.

Metasamtaler som en mulighed for at reflektere over leeseprak sisser

Farste gang skolegruppen Aalborg arbejdede med metasamtaler var tilbage i 2. klasse i et forlgb om
leeseforstaelsédvordan gar man nar man vil forsta det man leedeePgang definerede vi begrebet
YSGFalyYdltSNI a2y ¢Sy dzyRSNEDASYRS al yYidltSs a2y YS
forskelligartede refleksionerovek @2 NR Iy Y I y 2018 NMES) oAl sk inGasdintalerNdRsom
enfeelles undersgende samtaler det helt afggrende element. Denne gang, i overbygningen, var vores

gnske til refleksionernes indhold anderledes. Nu var det refleksioner over, hvorfor man laeser, refleksioner
over forskelligheden i hvordan den enkelte lseser har mulighedtfgribe laesningen an, og ikke mindst
refleksioner over hvordan man som leeser forholder sig bevidst til sin egen leesning, der blev sat i centrum.

Metasamtaler kan bruges forskelligt. | tidligere forlgb har metasamtalerne veeret indlagt som et
sidelgbende band, sddan som vi gjorde i laeseforstaelsesforlgbet i 2. klasse, hvor det centrale
omdrejningspunkt i forlgbet var arbejdet med en billedroman, eller metasamtalen har veeret et ekstra
element for en szerlig elevgruppe, sddan som vi gjorde i et forlgklagse, hvor en gruppe
andetsprogselever forholdte sig til de saerlige udfordringer, der var for dehavkese korrektur
(Dstergaard015). | dette forlgb i 8. klasse blev metasamtalerne det egentlige omdrejningspunkt.

| forbindelse med hver metasameablev der afprgvet en udvalgt laeseaktivitet for at skabe de konkrete
erfaringer, som samtalen kunne tage afseet, og hver metasamtale blev afsluttet med skriftlig
logbogsskrivning, som endnu en made at fortseette refleksionerne pa. Her var vi kraftigeriesafr
skolegruppen Aarhus og deres brug af metasamtaler i deres farste forlgb i 8. Blasselet mening®Se
Daugaard, denne statusrapport).
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Hvordan kan man laese tekster i kulturfag? Overblik over forlgbet

Kulturfagsundenrdgningen for de to klass&r8.Aog 8.B¢ 1 placeret som én sammenhaengende blok
bestdende af 5 lektioner om fredagen; 3. lektion. Organisatorisk arbejdede de to klasser sammen

saledes, sa de to faglaerere sammen satte begge klasser i gang med dagens arbejde, fx i forrteaf et feel
opleeg, hvorpa eleverne arbejdede selvstaendigt i mindre grupper eller par med vejledning fra laererne eller
afbrudt af opleeg med mere. Til denne blok var to af skolegruppens medlemmer knyttet SosiddSA

altsd dansk som andetsprog som supplerendétstizden sakaldt almindelige klasseundervisning.

Den ene udfordring, vi derfor sggte at tage op, knyttede sig til det sorasBB& at tilpasse sin statte i

form af individuel og gruppevejledning, mens elevernes arbejdede med dagens opgave. Den anden
udfordring knyttede sig til det faglige indhold set i lyset af den arbejdsform, der ofte blev praktiseret i
kulturfagstimerne: Eleverne laeste selvsteendigt store maengder af tekst til brug for de opgaver, de oftest fik
stillet ved blokkens begyndelse og skidiee/besvare i Igbet af dagen. Eleverne gik til laeseopgaverne pa
meget forskellig vis, mere eller mindre hensigtsmaessigt. Det kaldte for os at se pa at udvikle elevernes
bevidsthed om at laese selvstaendigt, deres brug af laesestrategier og pa at udvilddatstéelse for at

tiekke deres egen leeseforstaelse.

Da forlabet netop skulle tage fat pa DBérernes udfordringer i forhold til at stgtte eleverne i den
selvsteendige laesning, valgte vi, at de enkelte laerere skulle arbejde med en lille gruppe ad Gangen
anskede at seette en klar ramme for forlgbet for begge klasser pa samme tid, sa vi lagde ud med et kort
opleeg for alle elever fra de to klasser, inden det Igbende gruppearbejde for en mindre gruppe af elever
blev sat i veerk, ligesom vi afsluttede dhen feelles undervisningsgang for begge klasser. Kernen i forlgbet
blev tre seet af metasamtaler, hvor hver laerer havde ansvar for de tre metasamtaler i en og samme gruppe
for pA den made at afspejle og udforske den saedvanlige praksis sost@®@Ahvor ereren har bestemte
tosprogede elever i fokus.

Tre metasamtaler med
en gruppe pa seks
elever (Mette)

Hvad gar Tegn pé sproy

Hvordan kan man gribe ud p&? To Interesser.

teksﬂa_ei__slging ibll('LI:Iﬁr;ag Tre metasamtaler med Hvordan skal klasser
an? Tilbageblik til 2. 2 j b krift o
. en gruppe pa tre eleve fr———— o ]8I [0ligf2 & 9
klasse: Hvo.rdan ggr man 9 p(%agh el) tekster i skolen? Og
nar man vil forsta det hvad gnsker | at have

man leeser? leert nar | forlader

folkeskolen?
Tre metasamtaler med
en gruppe pa fem
elever (Rikke)

Hver enkelt metasamtale forlgb over to lektioner. Farst blev rammen og malet for metasamtalen sat
(anden og tredje gang med tilbageblik til forrige uges logbogsskrivning), dernaest blev dagens konkrete
leeseaktivitet introduceret og afprgvet og endelig fulgte en opsamlende, leererguidet samtale, hvor
erfaringer med laeseaktiviteten blev udvekslet og sat i perspektiv til elevernes mulige leesepraksisser i
kulturfag. Hver samtale blev afsluttet med individwethogskrivning med mulig statte fra leereren.
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Vi udvalgte i alt 14 elever til forlgbet, sddan sa eleverne samlet set udgjorde en bred vifte af laesere med
forskellige leeseerfaringer, styrker og praksisser, heriblandt elever bade med og uden dansk som

andetgprog. De enkelte grupper blev sammensat ud fra to overvejelser. Dels blev eleverne blandet i
INHZLILISNY SE an RSNIA RSy Sy1StaGS 3INMHzZIIS G N Sy aLN
QalinN] SQ ftnaSNB F2NJ aAi 3 blkpiabskabe ed fry§ stemRig) i hvdr ehkeB v & |
gruppe. Hver leerer gennemfarte de tre metasamtaler pa langs af forlgbet med den samme gruppe.

Forste metasamtale: Margenspgrgsmal

afif SG YSR RSy TDANRGS YSiGlal Yl t Stekgtér, g Herlblevi 6y S T2 NJ
aktiviteten margenspgrgsmal brugom det centra¢ udgangspunkfor metasamtalen. | udgivelseinglish

Learners, Academic Literacy and Thinkirgarning in the Challenge ZoN&S 1 4 SG Y2 R ¢ 6 KS YAR
(dvs. det der svarer til mieimtrin og overbygning i en dansk kontekst) pragseer Pauline Gibbons
F1TGABGAGSGSY Wa leNEhleyleeseatrSitetiddsignétdilt biggevbrodi faglige tekster,

som elever op gennem skolesystemet i stigende grad selvsteendigt skal lzasélegne sig viden i skolens

mange fag (Gibbons, 2009, p. 94). Hun pointerer, at malet med enhver leeseaktivitet pa en gang er at stgtte
laesernes mulighed for at fa adgang til den konkrete teksts mening og samtidig modellere lzesestrategier,
somkanoveF DANBa G(GAf FyRNB tnasSi2ydiS1aidsSN® {2Y Qdzy RSNI r
at synligggre de ubevidste processer og praksisser, som en erfaren lseser benytter sig af.

Margenspgrgsmalsaktiviteten benytter sig af spargsmal, der stilles Ighaakistens margen (kan vaere

0fRS A @OSyaidNB 23 KDENB YINHSyuv: YSya Yy tn&aSNJI i

teksten, der ofte farst optraeder, nar teksten er laest, fokuserer margenspgrgsmal ikke pa tekstindholdet,

men pa at opmuntrérugen af nyttige leesestrategier. Ved at benytte pile der peger direkte ind i teksten,

opfordres leeseren eksplicit til at benytte sig af de spor, som teksten pa forskellige niveauer indeholder til at
skabe mening og forstaelse (Gibbons 2009, figur

5.2, p.95). Nar man leeser en tekst med

If you drew

What do you the, what margenspgrgsmal, bliver man sa at sige
oxpect to find would it SR A R
N, i Hits Sydney /M dzy RSNBWSea A fnayAy3asSy Qyadz

Yesterday's devastating storms have left a path of destruction mere aktiv leeser. Det kunne netop veere denne
What doss across Sydney. The storm began in the early hours of yesterday Wha
this moming. \\{inds ot" up to 140 kms‘un l\()ur'»\(r'u-a\kc«l QAVOC ACTOSS m“".";:'“:d Oplevelse som en elev beskriver’ da hun efter
information the coastal area, as they killed one man, blacked out almo you use here?
toll 200,000 homes, left swi S missing at sea, ¢ ads H H
B o e e cocsgotliogs. &2:":,‘.‘..‘.:‘ gennemlaesningen af teksten umiddelbartik

sentence.|
forholde sig til oplevelsen af spgrgsmalene og

thhldloy.w A passenger in a car died when a tree fell on his car. Emergency L’:‘:':- a wy:'“d .
sbout the "~ Servic-woskas ok nealy an b 0 resce hedrve. The g et M bemaerkede, at hun ikke havde brug for dem for
storm? Emergency Services took arouri 4,800 calls as rescue pgrsertiel :::; K tond ° .

worked into the night. City streets became wind tunnel§ and many at fO rsta te kste n. H ertll Spu rgte I%reren

streets became impassable. Wild winds ripped off roofs and

21LJFDZ 3SYyRSY ¢1 @GR F22NRS
SR RA3I RII Rdz tnadsS G4St1ad
i fik mig til at teenke p& 2 3 S { sagt 8ais¢agt,0
:,';,,“;:“7",,:;7: sa leereren ikke hgrer hengdeg da leereren sa
ety el TDZASNI 2L é1 GFR aA3aSNI Rdz
a0k NBGY £5dz SR X 2S3 TA]
Figure 5.2. Examples of Margin Questions (while-reading activity) L] Scl 3 L,J S y ¢ P
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Hvert margenspgrgsmal, som man udarbejder til teksten, skal have en konkretriesgisk begrundelse

olFl3 &aA3Id L DAo6oOo2ya S1asSvyLlsSt ftArAaasa Sy Nyp11S YINHS
{@RySe&é¢ STGSNIFdzZ 3 irt ehkElt sprygsnilgse BB f figuss.3iiph.f987K & S

Samlet set deekker begrundelrne en lang reekke vidt forskellige aspekter af spor i teksten, fra det at dele

ord op i enkeltdele og derudfra regne sig frem til ordets betydning til at traekke pa leeserens

forestillingsevne og tidligere erfaringer.

Som tekst valgte vi en af de svaaraekster, eleverne havde adgang til inden for temaet om terrorisme pa
fQNAYIALIE FGF2NYVSY aAy! RRFYYyStaSy £1 @FR SN GdSNNENR
pa ingen made kunne forventes at kunne forsta til fulde (de var endnu ikke kotiien i deres forlab

2Y GSNNBNRaYSOsX 23 QA DX¥AaA1SRS ySG2L) G FNpS2RS YS
fokus pa mulige angrebsteknikker frem for pa tekstens indhold. | vores udarbejdelse af margenspgrgsmal til
teksten (der ses ne®ly’ ¥ 2 NJvi fXBibboyisi BARAB (S aLIDNBaYnt £1 gF R NBIYSNI
RSy yS  ihdsifoimalkegat tiiskynde andetsprogsleeseren til at forudsige tekstens mening ud fra titlen.
+2NBa ynadS YINBSyalLDNBaAYR{AYBREINKA R | W2 RSF2NYiE I S
hele to steder hen i teksten, til en gra faktaboks @verst til hgjre samt til angivelsen af artiklens forfatter
placeret efter manchet og farste foto. Da kildekritik udgar et vigtigt omdrejningspunkt i kulturfag, valgte

at stille spgrgsmalet for at anspore leeseren til at overveje, hvem der er artiklens afsender, og hvilke
forventninger man pa den baggrund kan have til artiklens indhold.

Gibbons teksteksempel bestar
udelukkende af skrift (sort pa hvidt) i en
trykt bog, hvorimod den tekst vi
arbejdede med, var en multimodal tekst

Hvad regner ou med
=t finde ud of i » Hvad er terrorisme, og er den
denne teknt?

blevet vaerre?

Hvad forteder gisse

:;f:::fds gengivet fra leeringsplatformen
MinUddannelse, hvor eleverne normalt
finder de tekster de leeser i kulturfag. |
forbindelse med gvelsen leeste eleverne

Hitke andre ord den i en udprintet version, men tanken

ki var, at det skulle afspejle deres

Setningen

saedvanlige praksis sa teet som muligt.
Ved evalueringen af forlgbet draftede vi,

o S S N R g e | ot vi med fordel kunne have udarbejdet

St :'*'""'j i v =R mindst et margenspgrgsmaom gik pa
det at laese en multimodal tekst, fx

eyt lzesningen af det farste foto i artiklen og

Marathon og

bevidstheden om hvordan man som
leeser forholder sig til det at knytte
brgdtekst sammen med fotos, grafer
med mere.

overvaerer
Dombdeangrebet.
Had oplever cu?

Has du sulle tegne
dette, hvordan wie oA >
det zh e Lo e stgharmt baggrund | Linden. New Jersey

Hvorcan kan du
regne betydningen
=f Cette orc ud™ 2= oVl € o4 3t bruge tetagnetien TeTTIENY ey ortmret af

Hvorcan vil cu fince
ud af vad dette ord
Detyder?
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Droftelser af margenspgrgsmalene og deres ktiing

Langt de fleste elever gav udtryk for, at margenspgrgsmalene gjorde en forskel for deres leesning af

artiklen. | en af grupperne drgftede eleverne i makkerpar, hvordan de syntes margenspgrgsmalene virkede,

og ved den feelles opsamling forhele grépy G NI 1 {FEYlFy S S1aSYLISt FTNBY:
RA3I Rdz SNJ GAf &1dzSNI GAf .2aG2y al NrGK2y 23 2L SOSN

Salman: Vi snakkede om gh det der med det med bomben i Manhatten, nej i Boston tror jeg det var,
0g sa skié man sadan forestille sig billedet. Hvis ikke der havde staet det, sa havde man
bare gaet igennem det sddan hurtigt

Leereren: Og hvad for en fornemmelse fik | s& da | forestillede jer det?

Salman: Jg teenke sadan kaos, folk der lgb veek.

Leereren: Ja, dabomben sprang?

Salman: Ja, man teenker mere ovetet fordi der er det spargsmal.

Emilie: Det bliver sddan mere personligt fordi man seetter sig lidt mere ind i det,adand@ar det

intimt sadan agtigt.

Til sidst i uddraget fra samtalen supplerer Emilipfoodret Salmans beskrivelse af, hvordan det konkrete
margenspgrgsmal ansporer leeseren til at dvaele mere ved teksten. Hun fremhaever, hvordan teksten pa en
made kommer teettere pa laeseren, sddan som hun prgvende karakteriserer det gennem brug af ordet

QA VIIORY YSR -ditigtt FD2St asSy

Indsigt i nuveerende laesepraksis i kulturfag

Det overordnede mal med den fgrste metasamtale var at fa indsigt i elevernes nuveaerende laesepraksis i
tekstlaesningen i kulturfag. Ved at tale med afsaet i margenspgrgsmalene ogvitkrisg kunne

samtalerne bevaege sig fleksibelt frem og tilbage mellem den konkrete tekst om terrorisme og
margenspgrgsmalene og elevernes laesepraksis mere generelt set i kulturfag og i deres gvrige fag i skolen.
Gennem den fgrste metasamtale og elevereésrfglgende logbogskrivning fik vi et udvidet indblik i deres
leesepraksis og i deres bevidsthed om deres leesepraksis.

‘—r Arket her til venstre viser en af de tre
gruppers opsamlende brainstorm pa deres
leesepraksis. Denne fgrste metasamtale
bekraeftede bladt andet nogle af de
iagttagelser, som skolegruppen i forvejen
havde gjort i kulturhgstimerne, fx at nogle
: " eleverlaeser hgit for hinanden, at andre
R h tager noter pa forskellig vis, og sa

b, tydeliggjorde samtalerne en nyere,

i internetbaseret strategi, som vistsig at

= Ordels - veere meget udbredt blandt eleverne,
abadl nemlig at google et ukendt ord og s& bede
om at fa fremvist billeder af ordet.
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En ambition for samtalerne var, at lzererne pa bedst mulig made kunne fa mulighed for at gribe elevernes
egne beskrivelser af, bvdan de griber tekstleesningen an for pa den made at fa synliggjort s& mange
mulige strategier for eleverne, sa de ogsa kunne lade sig inspirere af hinandens forskellige mader at ga til
tekstleesningen pa. Her falger et uddrag fra en af samtalerne. Ematenetop beskrevet, hvordan han

leeser sig ned gennem teksten, hvordan han forholder sig til mulige links undervejs og hvordan han til slut
ender i bunden af teksten med at lsese dagens opgaveformulering. Herefter beskriver to andre elever,
hvordan de beggkeser opgaveformuleringen nederst fgrst og derfra griber lseseopgaven forskelligt an:

Leerer: Er der nogle af jer der gar ned og leeser den [opgaveformuleringen] farst?

Anh: Ja, det gar jeg.

Leerer: Hvorfor?

Anh: Fordisdvedjeghvadsi@lS3a F271dzaSNB L FDANRG Sttt SN KAFR

jegskalholde giemeded A y3 &2y 2S8S3 ailf oNMHAS A X
Leerer: Ja, til at besvare det til sidst

Anh: N}

Asim: 584G SNJ 23an RSG 283 3IDANJ anRl'y ¥2ANadadelinkst y 28
som betyder lidt mere og som er mere vigtige at laese

Leerer: Hvad mener du nar du siger skimme?

Asim: 5SG SNJ anRIFcy an 1A33ASNI 2S3 1 2NI A3ASyySyYy &S]
til sddan at finde ud af hvad den sddaandler om pa en made

Leerer: Gar du ogsa dehenvendt til AnpR

Anh: Nej, jeg kigger bare ned over og sa leeser jeg fra starten igen

Leerer: Og sa ved du hvad der er vigtigt at fa med

Anh: Ja

Leerer: Er der sa nogle gange hvis du teenker nar du leesendg det er ikke sa vigtigt og sa gar du
bare videre?

Anh: Nej, for jeg leeser en helier med heenderne mod det farste afsnititeksten2 3 an X

(uforstéelig) hvad meningen er

| uddraget kan man falge, hvordan leereren, som den der leder dialogesyrfiiggjort de to elevers feelles
leesestrategt; at tiekke opgavebeskrivelsen fgrst sd man har et leesefogradlsamtidig spurgt nysgerrigt

ind, s& forskellene mellem de to elevers leesestrategier ogsa kommer frem. Det sker abent og udforskende,
uden at abr vurderes, om en laesestrategi er bedre end en anden. | denne sammenheaeng handler det om at
fa beskrevet og blive klogere pa elevernes leesepraksisser.

Anden metasamtale: at laese tekster pa andre sprog end dansk

| den anden metasamtale udforskede og ursgte eleverne laeseforstaelse ved at laese tekster skrevet pa
sprog, som ingen af dem var fuldt fortrolige med. P& den made blev der fortsat ikke stillet krav til og
forventninger om fuld leeseforstaelse af de tekster der blev arbejdet med; i stedet kuerébdes op for

en spgrgende, nysgerrig tilgang til, hvordan man kan sgge leeseforstaelse. Malet for metasamtalen var at fa
repeteret lsesestrategier fra forrige gang samt gge elevernes bevidsthed om deres brug af leesestrategier.
Her trak vi pa erfaringerliage fra arbejdet med en grenlandsk tekst i anden klasse (@stergaard 2013), og
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@ NJ RSNHzZR2 9SNJ 23an AYALANBNBG T S 2LXn3a 2y &ai2f
af forlgbetGiver det mening?8. klasse.

Vi anvendtefaglgende fire avistekster, alle fundet pa nettet:

Rock'n’rollin luoja Chuck Berry on

ndin hdan nousi kasvatuslaitoksesta Ao Sl

&t % nuorisokulttuurin méadrittelijiksi  La policia britanica identifica al
7 A g snnensanden ey @UtOr del atentado de Londres

Borry ol varhasien rock n ol hehicta

" "~ como Khalid Masood, de 52 afos

Taylor Swift is de rijkste celebrity i
van 2016

Ibrahim, 17, far hela juryn
att borja grata

ONDERGRENS

En svenskaportage om en deltager i en talentkonkurrenes, hollandsk artikel omtjigrnen Taylor Swift,

en finsk nekrolog om guitaristen Chuck Berry og en spansk reportage om et terrorangreb i Londier. Na
laeses tekster pa sprog ingen er fuldt fortrolige med, er der fortsat ikkedtrang forventninger om fuld
laeseforstaelse. Til gengaeld bliver der sat fuldt blus pa brug af forstaelsesstrategier. Og som vi sa det tilbage
i 2. klasse, sa er der nogesenmest magisk tillokkende ved at skulle finde ud af, hvad der star, nar man
(naesten) ikke kan sproget.

Denne gang blev to af grupperne samlet i dagens metasamtale (Rachel og Mettes grupper). | par arbejdede
eleverne farst med en af teksterne. De fik dem i udprintet form og matte ikke bruge hjeelpemidler i form af
ordbogsopslag, google translate m.m. Hvernt filma mulighed for at udveelge tre ord/fraser, som de senere

matte sla op. Eleverne arbejdede intenst og fuldt optagede med deres tekst, mens leererne gik rundt blandt
grupperne. Afslutningsvis blev eleverne samlet i én stor gruppe, hvor de pa skift fortatieres tekst, de
laeseudfordringer de var stgdt pa, og hvordan de havde lgst dem, samtidig med at lzererne samlede op og
drgftede de forskellige laesestrategier, der blev naevnt undervejs i samtalen, med eleverne. P& den made fik
eleverne repeteret og muligs @get deres bevidsthed om en eller flere lsesestrategier. Som en af eleverne
AUNBO A RI3ASya t23623ay2GldyY £DnddsSs RSG SNJ Sy 32

For de to elever, der havde arbejdet med den finske tekst, var udfwen i farste omgang starst. |

logbogen beskriver Salman, hvordan de prevede at finde selve overemnet til artiklen for at fa den til at give
mening, og pa deres arbejdsark fra pararbejdet, hvor de noterede deres indsigter, skriver de blandt andet:
EDANY YFAYRSNI SYySiGs 6t AGSNI RSG ySYYSNB i F2NmRinE
tekstens emne betyder for laeserens mulighed for overhovedet at fa mening ud af en tekst.
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Blandt de fire tekster vi havde valgt, var der kun én, hvis emgdaldt inden for det kulturfagsemne om

terror, som eleverne p.t. arbejdede. Samtidig var teksten helt aktuel, og to dage far havde den ene af
klasserne drgftet det terrorangreb, som reportagen omhandlede i en af deres timer. | denne gruppe kunne
eleverre mere eller mindre arbejde sig igennem artiklen med stort set fuld forstaelse. Blandt de ord de
ISNYyS GAftfS atn 2L GFNI oflyRG FyRSG dzZRGNBT11 S
noget med danskere at gare, uden at de dog helt kunraefdil at give mening. Og ganske rigtigt viste det

sig at betyde noget helt andet end det tilsynelademdsy i denne kontekst A 1 1S YSYy Ay 3a3aAGdSyr
ITNAYAYSEESQY YSYy RSNAY2R y23SG A NBGyAy3a IF Qail R
kundgjorde med stolthed i middagspausen for en stor del af de klassekammerater, der ikke deltog i
metasamtalerne, at i dag havde han leest og forstaet en hel tekst skrevet pa spansk.

¢ R

Tredje metasamtale: afpragvning af lseseroller

Grebet i den tredje metasatale bestod i at eksperimentere med at afprgve forskellige leeseroller for pa
den made at gge elevernes bevidsthed om mulige lzeseforsssttategier, de fremover kunne gare brug
af ved tekstleesningen i kulturfag. Farst blev udvalgte leeseforstaelseggeateodelleret af laereren
sammen med hele gruppen: apsummereet afsnits indhold, astille spargsméil den hgijtleeste tekst og i
en enkeltgruppe ogsat forudsige hvad et afsnit mon ville handle om (inspireret af Andreassen 2008).
Dernaest afpravedeleverne selv i par eller mindre grupper de udvalgte leeseforstaelsesstrategier ved at
skiftes til at tage forskellige leeserroller. Til slut samlede leereren op pa gruppernes erfaringer med
leeserollerne ved en samtale.

Ogsa den normalt fagligt sikre laesirdén oplevelse af udfordring, dels fordi teksten de arbejdede,mad
udfordrende i sig selv (fx et wikipediaopslag om Blekingegadebanden), dels fordi eleverne i den enkelte

gruppe havde mulighed for at videreudvikle aktiviteten.

Tegn pa sprog tosprogede barn laerer at leese og skrive

I en af grupperne foe det saledes

til, at de tre elever

1. Afsnit E]E]d_u_bgaig;ﬁebmd Daﬂ%kkﬁgmpgepi Elskingezadebanden eksperimenterede med forskellige
I polHisk kriminaier E‘;;ﬁmp;m";ﬂm’ mader at opsummere teksten p&
pompearienteret Friminalitet med ot gennem notetagning i et feelles

formal i perioden ;

Blekingsgadebanden 19721905, googledokument (udsnit fra
var aktive december dokumentet ses her til venstre).
1972 til maj 100g

o Afenit Roverier Baveriar og Elekingezaden har

= I 1g80'erne deblev | Kidnapminger. udfert flere uloviige i
Anbyaet for at bess : g voldelige | logbogen her nedenfor beskriver
en rekke roverier i | Tyweri af vaben og handlinger,
banker, pi posthuse, | ammunition i heriblandt at Ava, en af g_ruppens elever,drdan
i stormagasinet. Sverige. plenlzgze at de har arbejdet og reflekterer

kidnappe Jin

straffe Rausing og reverier dernaest over, hvordan hun
Syv mand fra af bade vaben og
gruppen blev i 1991 ammunition fremadrettet kan gare brug af
idemt straffe ved .
©stre LandsTet. dagens erfaringer med at

opsummere:
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Vi har leest nogle tekster om terrorisme og Blekingegadebanden, hvor vi fik forskellige
leeseroller. Nogle skulle leese hgjt, andre skulle stille spergsmal til teksten, og andre skulle
igen opsummere tekstens indhold. Vi blev inddelt i grupper og skulle ggre det samme med
en tekst fra kulturfag, der handlede om Blekingegadebanden.

| min gruppe fandt vi ogsa andre metoder til at opsummere en tekst pa. Vi skrev de
vigtige facts fra hvert afsnit, nggleordene (som blev skrevet som en slags overskrift) og en
beskrivende saetning af hvert afsnit. Jeg kan faktisk godt bruge denne metode i fremtiden,
fordi den giver mig et hurtigt overblik over det, jeg har laest. Dog er ulempen, at det tager
lang tid at skrive, sa derfor ville jeg udelade overskriften, da det ikke beskriver saerligt meget
af tekstens indhold - det fungerer mere som et slags speed-overblik. Det handler altsa om
hvad jeg skal bruge noterne til - formalet med det.

Her beskriver hun, hvordan de fandt pa andre mader at opsummere teksten pa og forholder sig ogsa kritisk
vurderende tildem. Hun overvejer, hvad opsummeringsmaderne kan give hende og ender med at pege pa,
at det er formalet med notetagningen, der er afgagrende for, pa hvilken mader det vil vaere hensigtsmaessigt
at opsummere.

| en anden af grupperne tog de allerede ved deden metasamtale hul pa afprgvningen af laeserollerne.

Da de ved den tredje metasamtale arbejdede med laeseforstaelsesstrategierne igen, valgte de selv mellem
forskellige mader at udmgnte den enkelte leeseforstaelsesstrategi pa. Ved opsummering kunne de veelge
mellem at give hvert afsnit en titel, vaelge et enkelt nggleord eller formulere en kort saetning, der beskrev
afsnittet. Ved forudantagelse kunne de visualisere ved at lave en lille tegning for hvert afsnit, finde et
billede eller evt. kort beskrive, hvordale visualiserede. | forbindelse med at stille spargsmal afpravede de
at stille spgrgsmal pa ordniveau.

Skriv om dine lesestrategier har zendret sig i den tid var har arbejdet Til slut blev denne gruppe
med det her i TPS i kulturfag. Laeser du pi en anden méade nu end du bedt om i logbogen at
giorde for? kommentere p& udbyttet af

Jeg bruger mere tid pi min tekstforstaelse efter dette forlab, hensigtsmessigt leser

jeg 1 pé en anden made hele forlgbet i forhold til, om

deres brug af leesestrategier

Hvorfor har de eller hvorfor har de ikke @ndret sig? havde aendresig i lgbet af
Grunden til min forandring pi lzesning er pa grund af dette forleb, det har vist mig forlgbet med samtalerne.

hvor meget det kraever at forstd en tekst og tekstens indhold. . .
8 B Evelin beskriver her, hvordan

Da vi skulle lzzse om Blekingegadebanden, fik jeg rollen, at opsummere, det var hun har faet en starre
vanskeligt i starten, men da jeg fik sd motivet bag min rolle, forstod jeg meningen bevidsthed om, hvad der
med leeseforstaelse. egentlig kreeves, for at f& man

forstar en tekst .

Claudia fra samme gruppe oplister i sin logbog alle de strategier, hun har leert afdbdizbet. Hun
FYy3IAGSNI 23303 KO2NREY Kdzy FTNBYFRNBGGSGE OAt T2 NaEDA
jeg skal kunne lave en opsamling til sidst, sa jeg har forstaet teksten, altsa kigge pa teksten indtil jeg har

FT2NRGANI f ARGE D
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Dele ordet op.

Laese teksten hgijt, rigtig udtale.

Snak om teksten.

Sla ordet op.

Jeg har leert ikke at give op, hvis man ikke forstar teksten.

Jeg vil bruge flere af de her stadigere jeg har skrevet i min logbog den seneste tid/gange.
Jeg har leert at man skal s@ge pa ordet, fordi for sggte jeg 6verhovedet ikke pa ord.

Jeg vil begynde nar jeg laeser svaere tekster, at huske at taenke jeg skal kunne lave en
opsamling til sidst, sa jeg har forstaet teksten, altsa kigge pa teksten indtil jeg har forstar lidt.

Mader at stille spgrgsmal pa :
Teenk man ikke forstar og tasnk man undrer sig over.

Mader at opsummere pa :
Skimme igen og laegge vaegt i en bestemt saetning.
Nggleord, resume, facts, overskrift!

I samtalen i gruppen spurgte lsereren indledningsuvis til, om de efter de to farste gange havde brugt nogle af
de veerktgjer, de var blevet preesenteret for. | farste omgang kunne de ikke pege pa det. At gare brug af en
eller flere af leesestrategierne var ikkeget de havde teenkt over, men sa ved faelles hjaelp kom eleverne i
tanke om, hvordan de i danskundervisningen i forbindelse med laesning af en ungdomsroman netop havde
haft en opgave, hvor de skulle forudsige ud fra titel, forside og bagside. At det natoadea laerernes

rolle fremadrettet (bade DSkerernes savel som fagleerernes) at minde eleverne om strategierne, opfordre
dem til at gare brug af dem og statte dem i at bruge dem, er indlysende. Og et aspekt som en af
andetsprogseleverne fra en af de andyeipper helt af sig selv kommer ind pa i sit sidste logbogsnotat, det
logbogsnotat som jeg begyndte artiklen med at citere et enkelt udsagn fra.

L a12ftS8Sy SNIRSG fnNBNBya FyadglN G &anil
I logbogen beskriver Anh fgrst sin oplevelsatadrbejde med leeserollayg papeger, hvordan det at stille

spegrgsmal til tekstergaer leeseren mere aktisom laeser kommer til at undre sig over teksten. Det er en

erfaring, hun deler med langt de flestedd klassekammerater, der deltog i metasamtalerne. Omvendt har

hun som andetsprogslearner et veeld af erfaringer med at stille spgrgsmal for at afklare sin forstaelse, bade

i forhold til sin laesning af tekster og i forhold til forstaelsen af dansk helt géindtange af disse

erfaringer er formentlig langt hen ad vejen positive, som nar en klassekammerat pa tydelig kaerlig,
smadrillende vis retter hendes sprogbrug, da leereren har slaet fast, at de skal bruge computer, og Anh
OSYNN] SNY ¢WF>f BRSEHJN LI 2SRORNIDEE 211 YYSNIF GSy LINR YL
ISy il 3SN) Qal s aGdNDXxs dzyRaleétR X@SR 3A2RG G 283 f 1
hvorpa de ler sammen og hurtigt vender opmaerksomheden mod leereren igen.

Andetgrogselever er pa ekstra arbejdedr det geelder tekstleesning (se ogsa Laursen i denne
statusrapport). At traekke pa klassekammerater som en ressource til laeseforstaelse er en oplagt strategi at
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benytte sig af for andetsprogslaeseren, fx nar det geelder ohypbteseafklare forstaelsen af et enkeltord,
baggrundsviden og sa videre. Men som det kan spores i den bekymring, Anh giver udtryk for i logbogen, har
hun formentlig ogsa en reekke negative erfaringer med at stille spagrgsmal. Hun er helt bevidst ongrat der
graense for, hvor meget man kan traekke pa klassekammeratedes kan blive for meget, og
klassekammeraterne vil maske ogsa opfatte arbejdet med laeseroller som et ekstraathejde, med til

at stille dem over for, med mindre det foregar pa leerereniativ:

I dag har vi leest og stillet spargsmal og opsummeret | Iogbogsnotatet far
Anh séledes peget pa
en helt afggrende

Nar man er i gruppe sa kan man ikke spgrge altid. For sa kan det blive for meget. rammefaktor,

Jeg synes det er ok, jeg vil gerne bruge det, men jeg kommer ikke til at huske det.

naermere bestemt

ansvarsfordelingen nar
Med spergsmal forstar man bedre, men undre sig over, man far ikke altid svar. det drejer sig om

Det kommer an pa hvem man er sammen med

Maske vil jeg gere fremtiden fremadrettet at

arbejde med
Er nervgs for at gruppen ikke synes det er en god ide. Sa det er nemmere nar laereren siger at laeseroller i en
man skal gere det.
gruppesammenhaeng.

Det bliver altafggrende fandviklingen af bruge afleesestrategier i en paedagogiskmmenhaengat det

netop er leererender patager sig ansvareted at seette rammerne for gruppearbejdet og leeseopgaven og
dermedletter andetsprogseleven for noget af den byrd®m andetsprogselever som Anh kan fgle de
dagligt leegger pa deres klassekammerater.

Metasamtaler som et rum hvor alle laeseerfaringer er legitime

Ved planlaegningen af forlgbet stod isaer udviklingen af det leesestrategiske i centrum for vores overvejelser.
Ved gennemfgrslen af den fgrste samthlev spgrgsmalet om lzeseridentitet ogsa aktualiseret i to af
grupperne. | begge grupper sad en enkelt elev, som forekom utryg undervejs i samtalen pa trods af vores
bestreebelser pa at skabe et trygt rum, hvor alle leeseerfariqgarsa det at man kan hawweert ved at

forsta det manleese ¢ skulle kunne opleves som velkomne og som veerdifulde bidrag til samtalen. Og ved
vores evalueringsmgde efter forlgbet blev det igen og igen forskellige aspekter af leeseridentitet, der stod
centralt i vores drgftelser adgttagelser fra forlgbet.

I den sammenhaeng er det vores erfaring, at metasamtaler kan tilbyde leerere og elever en mulighed for

dels at udvikle elevernes konkrete laesepraksisser med introduktion og afprgvning af nye tilgange, dels at
skabe et rum hvor masammen kan reflektere over skolens leesepraksisser. Metasamtalen har potentiale

GAf Fd o0fA@®S SO NYzyz K@2NJ YlIy F2N Sy addzyR Iy ad:
over deres ikk&kunnende (se Laursen 2017, denne statusrapport). Vetpraéedialogen mellem laerer og

elever kan der abnes for et rum, hvor man som elev kan gare sig nye og anderledes laeseerfaringer. Den

ene af de to eleveisom fremstod utrygge i den fgrste metasamtale, bidrog til slut i den farste samtale
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forsigtigt med etuopfordret, supplerende eksempel pa forforstaelse (i form af viden om et terrorangreb i
Paris). | den anden metasamtale viste eleven ikke laengere tegn pa utryghed.

L YSGFralYdlrtfSy KIFENIYlFY YdzZ AIKSR F2NJ I { tilkyde] NHzS 2 LJ
eleverne nye positioneringsmuligheder og nye oplevelser af leeseridentitet, sddan som vi fx forsggte det

ved hjeelp af grebet med at leese tekster pa andre sprog. Overordnet set er mulighederne i metasamtalen
mange, alt efter hvad man seaetter som nfidd samtalerne. Forskellige aspekter af leesning kan saettes som
indhold i samtalen; drgftelserne kan fastholdes via artefakter som fx brainstorm, fotos og sa videre;

samtalen kan ledes af D$#&reren, fagleereren eller maske af en (eeldre) elev; og antdldtlsagere kan

varierec fra en enkelt elev og vel helt op til halvdelen af en klasse.

Endelig er det ogsa veerd at huske pa atefler tre ¢ metasamtaler alene ikke gar hele arbejdet med at
udvikle brugen af nye strategier, ny bevidsthed om mademailgelvstaendig leesning pa, eller hvad man

har nu har sat som mal for samtalerne. At statte elevernes leeseudvikling kraever et kontinuerligt arbejde,
hvor leererens rolle dels bliver gennem rammeszetning at sikre eleverne mulighed for pa forskellig vis at
arbejde videre med erfaringer og indsigter fra metasamtalerne i den daglige leesepraksis i skolen, dels bliver
at fortseette den teette og stagttende dialog med de enkelte elever om deres leesepraksis.
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Line Mgller Daugaard

Leesestrategisk arbejde i det flersprogede klasserum

Vi er i slutningen af et undervisningsforlgb i dansk, hvor eleverne i 8. klasse pa forskellige mader har
FNbS2RSG alYYSy 2Y fnayAydtiréeasS] KGOy OXNRSAS NI pazRT
seetter fkus pa dette laesestrategiske arbejde med at beveege sig ind i tekster. At bevaege sig ind i tekster
forstas i denne sammenhaeng som en dobbeltbevaegelse, der bade omfatter arbejdet med at skabe mening

i konkrete tekster og et metaperspektiv pa, hvad det gésat skabe mening i tekster. Artiklen er baseret

pa et tvaergaende blik pa to undervisningsforlgb gennemfart i en flersproget 8. klasse pa Sgndervangskolen

i Aarhus med stor spredning i leesekompetencer blandt eleverne.

Feelles for de to gennemfgrte undésmingsforlgb er et gennemgaende laesestrategisk fokus. | det farste
forleb knyttede det sig i hgj grad til elevernes indsigt i egen lsesning og egne laesestrategier, mens det i det
andet forlgb i hgjere grad var orienteret mod at veere sammen om laesningsd@gla¢ rammer for

samtaler om tekst og laesning eleverne imellem. | denne artikel foretager jeg et analytisk nedslag i hver af
undervisningsforlgbene i 8. klasse. Mens nedslaget i det farste undervisningsforlgb beskriver, hvordan
leeseforskningens resultateig empiriske materiale kan veere en vej ind i teksten, belyser nedslaget i det
andet undervisningsforlgb differentierede veje ind i teksten.

Farste undervisningsforlgb: Giver det mening?

Det farste forlab i 8. klasse havde overskrif@iver det mening®alet var at give elevernidsigt i
laeseprocesseg herunderafkodning, laeseforstaelse og leesestrategiened henblik pa at skabe rammer
for, at eleverne kunnéorholde sig kritisk til egen leeseforstaelse og valg af leesestrategier

Forlgbet bestod aén opstart og afrunding, som var feelles for klassen, men herudover var klassen delt i to
hold. Som klassens dansklaerer arbejdede Pia med klassens umiddelbart staerkere lsesere, mens Sabah som
leesevejleder arbejdede med en mindre gruppe af umiddelbart svaggidgjere grad udfordrede laesere.
Herudover mgdte jeg som forskningsmedarbejder i tre metasamtaler om leesning udvalgte elever pa tveers

af holddelingen til en leesestrategisk drgftelse af tre temaer, som vi i skolegruppen havde udvalgt og
anskede at fa Hgst naermere. Temaerne var henholdsvis leesepraksis pa engelsk (samtale med en enkelt
elev), laesepraksis nar man lzeser med IntoWords (samtale med en mindre gruppe) og leesepraksis nar man
leeser koranen via app (samtale med en mindre gruppe). Desuden feviereé gennem hele forlgbet

individuelle leeselogs, hvor de efter hver undervisningsgang reflekterede over dagens arbejde og deres
indsigt i egen laesning og leesestrategier.
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ForlgbetGiver det meningRan i oversigtsform skitseres som falger:

Metasamtale
3: At bese
koran

via app

Metasamtale
1: At bese
paengelsk

Metasamtale
2: At bese

med IntoWords

De steerkere

/_ laesere \
Feelles opstart Holddeling afflfllclﬁr?g
\ De svagere /
leesere

Individuel leeselog

Med Kulbrandstads Shabanah ind i teksten

| det fgrste analytiske nedslag i forlgl@iverdet mening&eetter jeg fokus pd, hvordan laeseforskningens
resultater og empiriske materiale kan bringes ind i literacyundervisningen og fungere som en vej ind i
teksten for eleverne. Som beskrevet i Helle Pia Laursens indledning til denne statusrappbigeHgersen
Kulbrandstads forskning i laesning pa et andetsprog udgjort en vaesentlig inspirationskilde i Tegn pa sprog.
Det geelder ogsa for skolegruppen i Aarhus, hvor vi blandt andet har anvendt Kulbrandstads forskning til at
analysere erfaringerne fret undervisningsforlab med fokus pa faglig leesning i fysik/kemi gennemfart i 7.
klasse (se Daugaard 2016).

Kulbrandstad beskriver i sin forskning forskellige andetsprogslaeserprofiler, der kan forstas som

Qft naSNFAIIINBENRE &2Y LW RSy SyS aARS SNIolaSNBG LN
anonymiseret andetsprogslaeser, men som samtidig repraeser en saerlig profil, hvis relevans raekker ud
2PSN) RSYy 1 2yINBGS 2LKIZaStS@d {nNIATdG tnaSNFAIdNS
leesestrategiske udfordringer, vi gnskede at adressere i 8. klasse.

Kulbrandstads Shabanah har pakistansigsand og gar i 8. klasse, og hun betragtes umiddelbart som en
dygtig leeser med gode sproglige forudseetninger, bade af sine leerere og af sig selv. Da Kulbrandstad
preesenterer Shabanah for en samfundsfaglig tekst om kviksglvsforurening i Japan, vurdessra8ida

23an STOISNItnayAya ¥ (S1adGSyx G RSy SN ¢ @3St RA 3
vanskeligt ved at svare pa Kulbrandstads efterfglgende forstaelsesspgrgsmal til teksten og at redeggare for
grundlzeggende arsagsforhold i &tkn.

Tegn pa sprog tosprogede barn laerer at leese og skrive Side51



TekstenMedaljens bagsidbeskriver, hvordan en Medaljens bagside
japansk fabrik udleder kviksglv i en naerliggende sg. 1956 bleenlegeibyen Minamata oppmerksom
Herved forgiftes fiskene i sgen, og gennem fiskene pa at mange av pasientene fikdk de samme -
symptomene. Synet og herselen ble svaert darlig.
optager menneskerne i byen kviksglv og bliver syge | pe fixk problemer med  bevege seg og & snakke.
Det viser sig imidlertid, at Shabanah ikie forstaet, De hadde fatt “Minamata-sygen”. Mange mistet
at kviksglv er et giftigt og skadeligt stof; tvaertichbar | livet, og enda flere fikk skader som gjgr dem syke
huntilsyneladendeen opfattelse af, at kviksglv har en| for restenavlivet.
opkvikkende virkning (Kulbrandstad 2003:21Bgnne |~ Forskerne fant snart ut hva som var arsaken il
misforstaelse gar, at der vendep og ned pa tekstens ::E:z?i'zmé?::gjpmpzniﬁEif;lj f;;:;r
kausalitet, og herve forhindres Shabanah i at danne | isken var blitt forgiftet, og gjennom fisken fikk

de inferenser, der er ngdvendige for at forsta teksten. menneskene kvikksglv i seg.

Inferenser kan beskrives som de slutninger, som en laeser er ngdt til at drage for at forsta en tekst, men
som kun indirekte udtrykkes i selve teksten. | den nedesrati& oversigt giver Kulbrandstad et overblik
over henholdsvis eksplicitte reesonnementer og ngdvendige inferenser i teksten om kviksglvforurening
(Kulbrandstad 2003:215):

Tekstens eksplisitte resonnement Ngdvendige inferenser

— en stor fabrikk hadde i lang tid
sluppet ut kvikkselv i sjpen

— fisken var blitt forgiftet

— gjennom fisken fikk menneskene
kvikkselv i seg

kvikksplv er giftig

fisken hadde fatt kvikksglv i seg
menneskene spiste fisken
menneskene ble syke av det

WO W W

| teksten om kviksglvforurening fremgar det altsa ikke eksplicit, at kviksghgétigt stof¢ det er en af de
inferenser, som leeseren selv ma dankkn som Kulbrandstad papeger, burde Shabanah have kunne
udlede af den gvrige tekst, at kviksglv er skadé€Kgiibrandstad 2003:229Det tankeveekkendeed
Shabanahs leesnireg saleds ikke i sig selv den manglende sproglige forstaelse af enkeltordsnagere
at denne manglende forstaelse ikke far Shabanabh til at stoppe op og vurdere det laeste kritisk

| 7. klasse havde vi blandt eleverne i klassen set lignende eksemplarelpa metakognitiv indsigt i

egen laesninghvilket kom til udtryk ved, at eleverne ikke aktivt og kritisk overvagede egen leesning, men
derimod stillede sig tilfreds med en mangelfuld leeseforstaelse (jf. Daugaard 2016). Derfor besluttede vi os
for ikke alene ahente inspiration i Shabanahs laeserfigur i vores tilretteleeggelse af undervisningsforlgbet,
men at bringe Shabanah direkte ind i undervisningen i 8. klasse. Eleverne blev sdledes som et led i forlgbet
preesenteret for to eksempler pa forskningsdata, ngnaén ikoniske tekstledaljens bagsideg en

udskrift af en samtale mellem Lise Iversen Kulbrandstad og Shabanah om Shabanahs forstaelse af teksten
(se naeste side).
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Lise:
Shabanah:
Lise:
Shabanah:
Lise:

Shabaah:
Lise:
Shabanah:
Lise:

Shabanah:
Lise:
Shabanah:
Lise:
Shabanah:
Lise:
Shabanah:
Lise:
Shabanah:

Det stod noget om en sykdom der?
X, at de ikke kan bevege pa sig ikke hgre
Mm, hvorfor hadde de menneskene blitt syke?
58S KFRRS an ftAGSX SKX ySAX 2S3 @SAd A
Nei, du husker ikke hvorfor de var blitt syke, nei, hva var det du tenkte pa at de hac
sa lite,hva begynte du & si da?
Kvikksglv (griner)
Ja ja, det var noe med kvikksglv, hva var det?
Mm, hva sa du n?
Jeg sa at det var noe med kvikksglv, altsd ahdaneskene var blitt syke, det hadde
noe med kvikksglv a gjare
X altsa, vafisken lite giftig da?
Mm
Sann at de skulle fa litt kvikksglv inni sig
Hvorfor fikk de det da?
For at de skulle bli brae
Mm, kvikksglv er det noe godt eller darlig?
Sikkert godt
Men du vet ikke ha det er?
Nei
(Kulbrandstad 2003:216]

Indledningsvis blev fagtekstéiedaljensbagsidelaest op for klassen. Inspireret af Kulbrandstads oversigt
over ngdvendige inferenser i teksten opstillede vi i feellesskab en kausalkaede over de inferensdannelser,
det er ngdvendigt at foretage for at forsta tekstens indhold:

Efterfalgende gennmagik vi en udskrift af samtalen mellem Lise Iversens Kulbrandstad og Shabanah og
drgftede, hvorfor Shabanah mon misforstod teksten, og hvad hun kunne have gjort anderledes.
| sin logbog beskriver Salma lektionens forlgb saledes:
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(Uddrag fra Salmas ladeg)

Shabanahs eksempel virkede som en gjenabner for mange af eleverne. Et af spgrgsmalene i dagens leeselog
BN 1 BFR GAASNI {KFEolylK&a S1aSYLI St RAI 2Y €nayaiy3

laesestrategiske og andresom Shabanahs skmpel har abnet for:

f Det viser at selvom noget er nemt at lzese, sa betyder der ikke man har forstaet teksten.
Man skal altid teenke over teksten og se om man nu er sikker pa at man forstar den
1 Det er vigtigt at man forstar de sma begreber, der blivergbr Eksempelvis vids@habanalikke, at

=
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1 Hun laeste bar tekste igen, hun var ikke nyskring eller noge. Hun forstod ikke handling

Svarene er gengivet i elevernes originale stavning og tegnsaetning. | den forbindelse er det vaerd at
bemazerke, at sproglig usikkerhed i forhold til at formulere sig skriftligt pad andetsproget dansk ikke blokerer
for at formulerevaesentlige indsigter i Shabaims laesning.

Andre elever haefter sig ikldirekte ved Shabanatlaesning, men i stedet ved interaktionen mellem

Shabanah og Lise, som den kommer til udtryk i udskriften. Det geelder for Iman, som i sin leeselg@gskriver
Lise spurgte Shabanafyad kvikstv betgdmenl & { KIF 6l yI K £€f 2R &az2d¢en2yY Kdzy
undvigelsesstrategi, som Iman selv ganske ofte anvemtirer det ikke laesestrategiske overvejelser,

mens sharere relationelle og identitetsmaessige dimensioner af skolens leeserurfrestimaeves, og Imans
refleksion kan saledes tjene som pamindelse om, at hverken lzesestrategier eller elevers refleksioner over
leesestrategier udfoldes i lufttomme, neutrale rum, men i veerdiladede relationer mellem laerer og elev,
elever imelleny; og forskereog elever imellem.

Ved at foranstalte et konkret mgde mellem eleverne i 8. klasse og Kulbrandstads Shabanah blev eleverne i
undervisningsforlgbeGiver det meningPraesenteré for en jeevnaldrende laeser, der gvrigt praecis som

det er tilfeeldet for demselv som elever i en Tegn pa sptdasseg pa den ene side refererer til eBegteQ
ungleeseraf kad og bld med erfaringer og en skolehverdag, der ligner deres, men som samtidig er en form
for leeserfigur, hvis relevans raekker langt ud over den konks&tdanah Eleverne reflekterede da heller

ikke alene over Shabanahs konkrete leesning af den konkrete tekst, men anvendte desuden Shabanahs
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